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Abstract 

This study aims to identify the difficulties of learning rhetoric among 

Kurdish students and discover how to solve them. To achieve the 

purpose of the study, the researchers arranged a questionnaire that 

included a set of items in order to identify the most difficult items. 

The questionnaire consisted of three axes: the educational materials, 

the teacher, and the students, and included forty-five items. After 

confirming the validity of the questionnaire, the researchers applied 

it to a study sample of students in the Arabic Language Department 

at the University of Kurdistan. They were thirty male/female students 

at the bachelor’s and master’s levels. After distributing the 

questionnaire and obtaining the required data, the researchers 

processed it using appropriate statistical methods to obtain the 

results. The research used percentages and weighted means to treat 

the data statistically and reach the desired results. The results show 

that there are a lot of difficulties for Kurdish students in the subject 

of rhetoric, distributed among the three axes: the educational 

materials, the teacher, and the students. Furthermore, the most 

important difficulties at the University of Kurdistan were the facts 

that the students used the intermediate language—Kurdish and 

Persian—as the dominant language in rhetoric lessons, that their 

interest in rhetoric ended with the end of exams, that there were some 

difficult topics in rhetoric, and that students relied on the teacher as 

the only source. The least important difficulties at the University of 

Kurdistan were the facts that the scientific and scientific level of 

some teachers of rhetoric was weak and not consistent with the 

desired level, that the teacher imposed their opinion on the students 

and deprived them of expressing their artistic personality, that the 

topics of the study were not classified or logically sequenced, and 

that rhetorical topics did not help develop students’ literary taste. 
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1. Introduction 

Learning Arabic rhetoric is of paramount importance in understanding the secrets of the 

Arabic language and the characteristics of its style, because comprehending eloquent 

speech and its underlying meaning can only be achieved through the study and 

contemplation of this science. Additionally, it equips students with the ability to recognise 

the rhetorical miracles found in the verses of the Holy Quran and the noble hadiths, thereby 

strengthening their faith and refining their linguistic and rhetorical abilities. Furthermore, 

it empowers students to engage in literary criticism of artistic works, such as poetry, and to 

evaluate and determine their quality. Through their familiarity with the imagery and 

metaphors embedded in the rhetorical styles employed by authors in poems, stories, novels, 

and other literary works, students can cultivate their literary imagination. Moreover, it 

enables them to imitate rhetorical styles and produce eloquent speech.  The significance of 

learning Arabic rhetoric lies not only in mastering linguistic elements, but also in honing 

linguistic skills such as speaking, listening, writing, and reading. This is because, after 

acquiring a taste for rhetoric, students will apply other linguistic elements such as grammar, 

morphology, prosody, semantics, and more. Consequently, students’ comprehension will 

be strengthened, and their memorisation will be enhanced. 

There are various difficulties facing the learning of Arabic rhetoric, especially among non-

native Arabic speakers, including Kurdish students. This study, utilising a descriptive-

analytical approach, aims to shed light on the challenges faced by Kurdish students in 

learning Arabic rhetoric. This is done by answering the following research questions: 

1- What are the most significant challenges faced by Kurdish students in learning Arabic 

rhetoric? 

2- What are the most important suggestions for overcoming these challenges?  

This study identifies these difficulties and proposes practical solutions and suggestions to 

address the challenges faced by Kurdish students in learning Arabic rhetoric. This is 

achieved by collecting data through a questionnaire distributed to the research sample. 

2. Methodology 

The research adopted a descriptive-analytical approach. The descriptive method is the most 

commonly used approach in scientific research and is one of the most prominent methods 

used in scientific studies due to its comprehensiveness, flexibility, and ability to study and 

accurately describe reality. The descriptive method is "a form of systematic scientific 

analysis and interpretation to describe a specific phenomenon or problem and depict it 

quantitatively by collecting standardized data and information about the phenomenon or 

problem, classifying it, analyzing it, and subjecting it to detailed study" (Malham, 2000, p. 

324). Based on this method, data was collected, categorised, and analysed using statistical 

methods appropriate to the research topic . 

 

3. Results    & Discussion 

The research population consists of Kurdish students studying in the Arabic Language 

and Literature Department at the University of Kurdistan in Sanandaj, Iran. After 

identifying the primary research population, the researchers determined the research 

sample, which comprised 30 students from the Arabic Language Department at the 

University of Kurdistan, including 10 graduate students and 20 undergraduate students. 

The research sample is composed of students who are assumed to have completed their 

studies in the three branches of rhetoric (Ma'ani, Bayan, and Badi') and have reached a 

level that enables them to judge the questionnaire items. 



 

 

4. Conclusion 

 

The results of the research can be summarised as follows: 

1- The findings indicate that non-Arabic speaking students at the University of 

Kurdistan encounter various challenges when studying rhetoric. These difficulties 

fall into three main categories: those related to the subject matter, the teachers, and 

the students themselves. 

2- The survey results showed that the most important items at the University of 

Kurdistan were: “using the intermediate language—Kurdish and Persian—by the 

students, which were the dominant language used in rhetoric lessons”, “students’ 

interest in rhetoric ends with the end of exams,” “there are some difficult topics in 

rhetoric”, and “students rely on the teacher as the only source”. In addition, the 

least important items at the University of Kurdistan were: “the scientific and 

scientific level of some teachers of rhetoric is weak and not consistent with the 

desired reality,” “the teacher imposes his opinion on the students and deprives them 

of expressing their artistic personality,” “the topics of the study are not classified 

and are not logically sequenced,” and “rhetorical topics do not help develop 

students’ literary taste”. 

3- The issue of linguistic duality is a significant obstacle, particularly for those 

working in the field of language, especially those engaged in learning and teaching 

rhetoric. To overcome this challenge, it is suggested that Standard Arabic be 

adopted as the medium of instruction for Arabic rhetoric and that students be 

encouraged to use it. 

4- The curricula for rhetoric courses in Iranian universities, including the University 

of Kurdistan, require revision. It is recommended that the course content include 

captivating and impactful masterpieces of literature to stimulate students' interest 

and encourage discussion. Additionally, teaching methods need to be modernised 

and incorporate new technologies and resources. Traditional teaching methods 

should be reevaluated, and contemporary curricula should be developed that cater 

to students' varying academic, intellectual, and cognitive levels. 
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  :موردی ۀزبان )نمونی بلاغت عربی برای دانشجویان کردهای یادگیرشواری د
 دانشجویان دانشگاه کردستان(

 

 یپژوهشگر پژوهشکده کردستان شناس  ، ایران.کردستان زبان و ادبیات عربی دانشگاه  دانشیار  *حسن سرباز

 . دانشگاه کردستان

سربست صباح  

 جعفر 

 ، ایران.کارشناسی ارشد ادبیات عربی دانشگاه کردستان 

 

 

 

 

 : واژگان کلیدی

  سی تدر هایروش •

 بلاغت 

مشکلات   •

   بلاغت یی ادگی

 کرد  انی دانشجو  •

 دانشگاه کردستان  •

 چکیده

از روش توصیفی استفاده  با  پژوهش  منظور شناسایی دشواری   -این  به  یادگیری  تحلیلی  های 

شده  کردستان انجام  یات عربی دانشگاه زبان گروه زبان و ادبکرد بلاغت عربی در بین دانشجویان

ها شده است که برخی از آنبند تهیه  45ای متشکل از  نامهو برای رسیدن به این هدف پرسش 

. پژوهشگران  استبه مواد درسی، برخی دیگر به مدرسان و برخی هم به خود دانشجویان مرتبط  

مطالعه از میان دانشجویان  مورد   ۀنامه، آن را بر روی حجم نمونپس از تأیید روایی و پایایی پرسش 

نفر در مقاطع کارشناسی   30پسر و دختر گروه زبان و ادبیات عربی دانشگاه کردستان به تعداد 

ارشد   از جمع  اجراو کارشناسی  پرسش کردند. پس  و  آوری  با  داده   یافتننامه  نیاز،  مورد  های 

استفاده    یوزن  نیانگیاز درصد و م  پژوهش  نیدر ا.  تحلیل صورت گرفتهای آماری مناسب  روش 

. مهمترین نتایج پژوهش را  حاصل شود مطلوب    جیو نتا  بررسی  یها به صورت آمار تا داده   هشد

هایی در سه  توان به شرح زیر خلاصه کرد: دانشجویان در یادگیری درس بلاغت با دشواری یم

اند. استفاده دانشجویان از زبان کردی و فارسی  محور )مواد درسی، مدرس و دانشجو( مواجه بوده 

از موضوعات  دشواری برخی    ؛عدم اهتمام به درس بلاغت بعد از پایان امتحانات  ؛در کلاس بلاغت 

مدرسان   ؛بلاغی به  دانشجویان  وابستگی  درس  ،و  منبع  تنها  عنوان  گزینهبه  مهمترین  های  ، 

عربی بلاغت  یادگیری  کردستانمی  محسوب  دشواری  دانشگاه  دانشجویان  نظر  از    ، شوند. 

 ی و فرهنگ  یسطح علمدر یادگیری بلاغت عربی دارند:    را  های زیر کمترین تأثیر منفیگزینه

خود را    اتنظر مدرسان    ؛ندارد  یمطلوب همخوان  تیاست و با واقع  فیبلاغت ضع  دیاز اسات  یبرخ

موضوعات    ؛دنکنیمحروم م  ی خودهنر  ابراز شخصیتو آنان را از    دنکنیم  لیتحم  انیبه دانشجو

  شکوفایی ذوق به    تبلاغدرس    لبمطاو    ؛ندارند  یمنطق  تسلسل  ،نشده   یبندطبقه  درس بلاغت

 .کندیکمک نم  جویاندانش  یادب
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 صعوبات تعلّم البلاغة العربیة لدى الطلّاب الکرد؛ جامعة کردستان نموذجا  

باحث في أکادیمیة الدراسات   .رانی، إکردستانوآدابها بجامعة  ةیفي فرع اللغة العرب أستاذ مشارك   *حسن سرباز 

 الکردیة بجامعة کردستان 

سربست صباح  

 جعفر 

 .، إیرانکردستاناللغة العربیة وآدابها بجامعة  ماجستی في  

 

 

 

 

 الکلمات الدلیلیة: 

طرق تعلیم   •

 البلاغة 

صعوبات تعلّم    •

 البلاغة العربیة

 الطلاب الکرد  •

 جامعة کردستان  •

 

 الملخّص  

  طلاب   لدى   البلاغة  تعلم  صعوبات   تحدید   إلى  التحلیل   –يهدف هذا البحث مستخدماً المنهج الوصفي  

 من   مجموعة  تضمنت  استبانة  بإعداد   الباحثان  قام  الدراسة،  هدف  ولتحقیق  معالجتها،  وکیفیة  الکُرد،

  الدراسیة،   المادة  محاور، ثلاثة  من  الاستبانة  وتکونت.  صعوبة  الفقرات  أکثر  لتحدید  وذلك  الفقرات،

 الباحثان  قام  الاستبانة  صدق  من  التأکّد  وبعد.  فقرة  وأربعي   خمس   على  وتشتمل  والطلبة  والمدرس

 ثلاثي   عددهم  البالغ  کردستان   جامعة  في  العربیة  اللغة  قسم  طلاب  من  الدراسة  عینة  على   بتطبیقها

على الاستب  جمع  وبعد.  والماجستی  بکالوریوس  مرحلتي  طلاب  من  طالبة/   طالباً  والحصول  انة 

البیانات المطلوبة قام الباحثان بمعالجتها بالأسالیب الإحصائیة المناسبة للحصول على النتائج. وقد  

إحصائیاً  البیانات  لمعالجة  المرجّح  والوسط  المئویة  النسب  البحث  النتائج    استخدم في  إلى  والتوصل 

معاناة المطلوبة.   الطلبة  استبانة  أظهرت  یل:  فیما  البحث  إلیها  توصل  التي  النتائج  إجمال  ویمکن 

المدرس  الدراسیة،  المادة  الثلاثة،  المحاور  على  موزعة  البلاغة  مادة  في  للطلبة  کثیة  وصعوبات 

فقرات:   الفقرات صعوبةً في جامعة کردستان هي  اکثر  الوسیطة  "والطالب، وأن  اللغة    - استعمال 

والفارسالل الکردیة  البلاغة  -یةغة  التحدث في درس  في  الغالبة  اللغة  هي  الطلاب  اهتمام "و  "عند 

 "توجد بعض الموضوعات الصعبة في المادة البلاغیة"و  "الطلبة بمادة البلاغة ینتهي بانتهاء الامتحانات

. وأقل الفقرات صعوبة في جامعة کردستان "یعتمد الطلبة على المدرس على أنه هو المصدر الوحید"و

فق الواقع  "رات  هي  مع  ینسجم  لا  البلاغة ضعیف  مادة  مدرسي  لبعض  والثقافي  العلمي  المستوى 

موضوعات "و  "یفرض المدرس رأیه على الطلاب ويحرمهم من إبراز شخصیتهم الفنیة"و  "المطلوب

موضوعات المادة البلاغیة لا تساعد على تنمیة  "و  "المادة الدراسیة غی مبوبة وغی متسلسلة منطقیا

   ."الأدبي لدى الطلبة الذوق
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 91- 115، ص15العدد، الثامنة دراسات في تعلیم اللغة العربیة وتعلّمها، السنة 

 التمهید 

من   العربیة  تمکّن دارسي اللغة  حیثلبلاغة العربیة مکانة سامیة ومنزلة رفیعة من بي سائر العلوم العربیة،  ل

والمؤثر، وتنمّ  السلیم  التعبی  عنده القدرة على  المهمة في   مي  الوسائل  أنها إحدى  زیادة على  اللغوي  الإبداع 

النتاج الأدبي الفنيّ في  اللغة لأهدافها، باعتبارها وسیلة لابدّ منها لتذوّق الجمال  فهي مادة تکشف  "،  تحقیق 

بي   المفاضلة  على  والقدرة  والنقد،  التذوّق  حاستي  فیهم  وتنمي  وأسرارها  العربیة  اللغة  دقائق  للطلاب 

من   تحاوله  لما  الجید،  الأدب  لتذوق  الجمالیة  الأسس  یضع  الذي  العلم  هي  البلاغة  فإن  لذلك  الأسالیب، 

إذن فهي تقوّم الملکات وترشد الذوق وتهدي  الکشف عن القواني العامة التي تتحکم في الاتصال اللغوي،  

ولیس غریبا أن    .(7:  2005ي،  )الهاشمي والعزاو  "الموهبة الأدبیة في نفس المبدع، وتنظم الکلام بصورة صحیحة

أ من  العربیة  البلاغة  العسکري  هلال  أبو  الکریم ولاوأبالتعلّم  العلوم    حقيجعل  القرآن  بعد  بالحفظ    ها 

 (.1: 1419)العسکري، 

الکلام   العربیة وخصائص أسلوبها وذلك لأن معرفة  اللغة  العربیة مهم جداً لمعرفة أسرار  البلاغة  تعلّم  إن 

  على أسرار ف ب من التعرّ ن الطلّا تمک   البلیغ وفهمه لایتأتى إلا من خلال دراسة هذا العلم والتأمل فیه ولأنها

البلاغ القرآنیة والأحادیث    في  يالإعجاز  الإیمانيیالشریفة مما  النبویة  الآیات  الجانب  تقویة  لديهم    ساهم فى 

النقد الأدبى للأعمال الفنیة الشعریة   ن الطلاب من القدرة علىأنها تمکّ "و  وصقل قدراتهم اللغویة والبلاغیة

 التيمن خلال إلمامهم بالصور والأخیلة    وتقویمها وتحدید مستوى جودتها، وتساهم فى تنمیة الخیال الأدبي 

تکسب الطلبة و    أعمال الأدباء من قصائد وقصص وروایات وغیها   تتضمنها الأسالیب البلاغیة الواردة في

ولیست أهمیة تعلّم البلاغة   (.56:  2001)الحشاش،   "القدرة على محاکاة الأسالیب البلاغیة وإنشاء الکلام البلیغ

اللغویة فحسب الکلام والاستماع والکتابة "  ،العربیة لإتقان العناصر  اللغویة أیضاً من  المهارات  بل لإتقان 

العناصر اللغویة    فإنهم سیطبقون ،والقراءة، وذلك لأن الطلاب بعد تعلّمهم واکتسابهم على التذوق البلاغي

وهذا سیجعل فهم الطلاب أقوى وسیجعل    ،الأخرى من النحو والصرف والعروض وعلم الدلالة وغیها

 . (24-23:  2017 ،)ستیاوان"حفظهم أدوم 

وهناك صعوبات مختلفة أمام تعلّم البلاغة العربیة خاصة عند الناطقي بغی العربیة و منهم الطلاب الکرد،    

الوصفي  المنهج  علی  بالترکیز  البحث  هذا  إلى -یسعی  تواجه  یتسل  التحلیل  التي  الصعوبات  على  الضوء  ط 

 وذلك من خلال الإجابة عن الأسئلة التالیة:  الطلاب الکرد في تعلم البلاغة العربیة

 ما أهم الصعوبات التي یواجهها الطلاب الکرد في تعلّم البلاغة العربیة؟ -1
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  للتغلّب على هذه الصعوبات؟ما أهم المقترحات  -2

بتحدید هذه الصعوبات ووضع حلول ومقترحات عملیة تعالج هذه الصعوبات التي یعاني    هذه المقالةقوم  ت و

وذلك من خلال جمع المعلومات عن طریق استمارة استبیان وزّعت  منها الطلاب الکرد في تعلّم البلاغة العربیة  

 على عیّنة البحث. 

 الدراسات السابقة

 هناك دراسات متعددة حول تعلم البلاغة العربیة وصعوباتها وطرق تدریسها نکتفي بذکر أهمها: 

 معرفة  في رسالته حول مشکلات دراسة وتدریس البلاغة في المرحلة الثانویة، تطرق إلى(  1988)  إبراهیم   

 وطبقت  البلاغة،  محتوى  وضع  عند  منها  للإفادة  بالمحتوى  تتعلق  التي  الثانویة  المرحلة  في  البلاغة  مشکلات  أهم

 . العربیة اللغة معلمي بعض وکذلك الثانوي،  والثالث  الثاني الصفي وطالبات طلاب من  عینة  على الدراسة

( في رسالته حول مشکلات تعلیم البلاغة في المرحلة الثانویة بسلطنة عمان، يهدف إلى تحدید  1994المعشني )  

الثانویة بسلطنة عمان فئة المعلمي    ،وشملت عینة الدراسة ثلاث فئات  ،مشکلات تعلیم البلاغة في المرحلة 

تم اختیارهم بطریقة عشوائیة    ،وفئة طلاب المرحلة الثانویة وطالباتها  ،وفئة الموجهي والموجهات  ،والمعلمات

لتحدید مشکلات تعلم البلاغة و تعلیمها من وجهة   ،واستخدم الباحث استبانتي وجههما إلى الفئات السابقة

 نظرهم.  

( في رسالته حول مشکلات تدریس البلاغة والنقد في المرحلة الثانویة بالجمهوریة الیمنیة من 1998الحوري )

في   والنقد  البلاغة  تدریس  تواجه  التي  المشکلات  أهم  تحدید  عن  تحدثت  والمعلمي،  الموجهي  نظر  وجهة 

 المرحلة الثانویة بالیمن واقتراح الحلول المناسبة لها.  

( في رسالته هدفت إلى معرفة أثر إستراتیجیة التعلم التعاوني في تحصیل طلبة الصف الأول  2001أبو عیشة )

 الثانوي في مادة البلاغة العربیة مقارنة بالطریقة التقلیدیة.

( في رسالته  تطرق إلى معوّقات تدریس البلاغة العربیة في المرحلة الثانویة من وجهات نظر 2002المخزومي ) 

 في محافظات جنوب الأردن.   ،والمدیرین والمشرفي ،مختلفة: المعلمي 

( في رسالته هدف إلى کشف مشکلات تعلیم وتعلّم البلاغة العربیة لدى طلبة الصف العاشر  2003سهمود )

   .الأساسي من وجهة نظر المعلمي والطلبة في محافظة غزة

العربیة  2003عایش ) اللغة  البلاغة لدى طلبة قسم  بالجامعة ( في رسالتها سعت إلى تحدید صعوبات تعلّم 

 وبرنامج مقترح لعلاجه.  ،الإسلامیة بغزة
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البلاغة وتحلیلها وتقییمها2011عبدالمقیت ) وتقدیم الحلول لهذه   ،( في رسالته تحدث عن مشکلات تعلیم 

 وکذلك إصدار الاقتراحات التربویة في تعلیم البلاغة.   ،المشکلات

( في رسالتها  سعت إلى التعرف على مشکلات تعلم البلاغة العربیة لدى الطلبة المالیزیي  2015وان حلیم )

کما سعت إلى التعرف على مدى استیعاب هؤلاء الطلبة لمفاهیم    ،في أقسام اللغة العربیة في الجامعات الأردنیة

 البلاغة العربیة الأساسیة.  

( في مقىالتىه  حول فىاعلیىة برنىامج تىدریبي مقترح في تنمیىة مهىارات تىدریس البلاغىة لىدى 2012عیسىىىى )   

الطلاب المعلمي في ضىىىوء الااىاهىات الحىدیثىة لتعلیمهىا، تطرق إلى فىاعلیىة برنىامج تىدریبي مقترح في تنمیىة 

 الحدیثة لتعلیمها. مهارات تدریس البلاغة لدى الطلاب معلمي اللغة العربیة في ضوء الاااهات  

( في مقالتها حول مشىکلات تدریس البلاغة في المرحلة الثانویة العامة في مدارس مدینة حلب، 2013سىمو )

هىدفىت إلى بیىان آراء مىدرسي اللغىة العربیىة حول مشىىىکلات تىدریس البلاغىة في المرحلىة الثىانویىة العىامىة في 

 مدارس مدینة حلب. 

( الزیادات  بغیها في جامعة  2016تیسی محمد  للناطقي  العربیة  البلاغة  تعلیم  مقالته حول صعوبات  ( في 

لدى  العربیة  البلاغة  تعلیم  وصعوبات  البلاغي  الضعف  جوانب  عن  الکشف  إلى  هدف  ترکیا   شرناق/ 

یة للناطقي بها، بینما یقوم الناطقي بغیها. فکما نرى إن معظم هذه الدراسات یعتمد على تعلیم البلاغة العرب

 هذا البحث على دراسة صعوبات تعلّم البلاغة العربیة لدى الطلاب الکرد الناطقي بغی العربیة. 

 

 مراجعة الأدب النظري 

 الاهتمام باللغة العربیة وعلوم البلاغة في کردستان 

خىة لىدى الشىىىعوب المجىاورة للعرب مثىل الکرد والفرس والترك      إن للغىة العربیىة جىذورا عمیقىة مترسىىىّ

ولغة نبي الرحمة محمد صىىلى اع علیه وسىىلم. فلها من القدسىىیة ما   ،وغیهم، وذلك لأنها لغة القرآن الکریم

  ، ولا تصح صلاة المرء إلا بقراءة شيء من القرآن ،حیث إن اع تعالى اختارها لوحیه ،لیس لغیها من اللغات

وهي العروة الوثقى التي امع بي الأمىة العربیىة والأمم الإسىىىلامیىة الأخرى. وقىد اهتم المسىىىلمون من غی  

کما خدموها بتألیفاتهم الکثیة والمتنوعة. وعلماء الکرد شىأنهم    ،هاالعرب بتعلّم اللغة العربیة ودراسىتها ونشرى

  ، شىىىأن الأقوام الأخرى لهم دور بارز في خدمة اللغة العربیة دراسىىىة وتعلیمًا وتألیفاً وتعلیقاً وشروحاً ونشرىىىاً 

إیماناً منهم بأن خدمة لغة القرآن نوع من أنواع العبادة یتقربون بها إلى اع تعالى. فقاموا بوضع مؤلفاتهم باللغة 

والتىاری  والتراجم    ،والعقىائىد وعلم الکلام  ،العربیىة في مختلف العلوم والفنون مثىل: الفقىه وأصىىىول الفقىه
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وکانت   ،والنحو والصرف والعروض والمعاجم اللغویة وفي کافة العلوم   ،والأدب والشعر والبلاغة  ،والسی

بعض هىذه المؤلفىات تىدرس في مىدارس ومعىاهىد وجىامعىات بغىداد والقىاهرة والحرمي وحلىب ودمشىىىق  

 .)797: 2019 ،)البینجوینيوأصفهان وآمد وشهرزور والعمادیة ومناطق الجزیرة وغیها من المدن الکبیة 

وقد بنیت في کردسىتان إلى جوار المسىاجد والجوامع، مدارس کثیة لتلقي العلوم الشرىعیة سىواء أکانت عقلیة 

ورفع مسىىتوى فهمهم   ،أو نقلیة أو لغویة وکان لهذه المدارس دورٌ کبی في تعلیم اللغة العربیة للناطقي بغیها

  ،)البرواري وفقاً لمناهج مدروسىىىة في تعلیم العربیة للناطقي بغیها    ،لها واسىىىتیعاب مقاصىىىد الکلام العربي

وکىانىت العملیىة التعلیمیىة في هىذه المىدارس تمرّ بمراحىل تىدرّس فیهىا العلوم المختلفىة. وکىانىت    (.126:  2013

  "تصریف ملا عل"وکتاب   "تصریف الزنجاني"و   "عوامل الجرجاني"تدرس فیها کتب النحو والصرف کىىىى

لجلال الدین السىىیوطي وکثی من المصىىادر الأخرى. أما في مجال    "البهجة المرضىىیة"و  "کافیة ابن الحاجب"  و

لخطیىب القزویني    "تلخیص المفتىاح"لمی رسىىىتمي و    "الوضىىىع والاسىىىتعىارة"البلاغىة کىانىت یىدرس کتىاب  

 للتفتازاني و...    "المطول"و  "مختصر المعاني"و

المىادة   یىألوا جهىدا في الاهتمام بهىذه  العربیىة وتعلیمهىا فلم  البلاغىة  وکىان للعلماء الأکراد دور کبی في تعلّم 

الدراسىىىیة وترکوا بعدهم آثارا بلاغیة کثیة في فنونها الثلاثة، وقد کانت کتاباتهم متجسىىىدة في متون وشروح  

،  "الرسىىىالة في علم البیان"تمي صىىىاحب  وحواش ونذکر منهم على سىىىبیل المثال لاالحصرىىى، أبوبکر میرسىىى

مواهىب الرحمن شرح رسىىىىالىة علم  "م( صىىىىاحىب کتىاب  1838-1917داغي )وعبىدالرحمن بن الخیىاا القره

و شرحىه، والشىىىی     "تحریر البلاغىة"م( صىىىىاحىب کتىاب  1160-1250، و محمىد بن آدم البىالکي )"البیىان

عمىل الصىىىیىاغىة في علم  "معروف النودهي صىىىىاحىب المنظومىات المعروفىة في علوم البلاغىة منهىا منظومىات  

غیث  "، و"فتح الرحمن في علمي المعاني والبیان"، و  "تنقیح العبارات في توضىىىیح الاسىىىتعارات"، و"البلاغة

، وملا عبدالکریم المدرس صىىىاحب  "الرسىىىالة البیانیة"، وملا باقر البالکي صىىىاحب  "الربیع في علم البدیع

دراسىة ونقد  "، و محمد فاضىل صىاحب کتاب "رسىائل العرفان في الصرىف والنحو والوضىع والبیان"کتاب 

 و..." في مسائل بلاغیة هامة

 

العوائق التي تحول دون تمکّن الطلبة من فهم واستیعاب الصور البلاغیة الواردة  "صعوبات تعلّم البلاغة هي 

(  20:  2003  ،)عىایش."البلاغىة)المعىاني والبیىان والبىدیع(في المسىىىىاق المقرر والىذي یشىىىمىل المبىاحىث الثلاثىة في  

ونسىىتطیع أن نعرفها بحالة من الاضىىطرابات المعرفیة والنفسىىیة والتربویة التي یتعرض لها الطلبة في المراحل  

 الدراسیة المختلفة والتي تقف عائقاً سلبیاً في طریقهم لتعلّم مادة البلاغة العربیة .

وهناك صىىىعوبات مختلفة أمام تعلم البلاغة العربیة یرجع بعضىىىها إلى المدرس وبعضىىىها إلى المادة الدراسىىىیة  

وبعضىها إلى الطالب وسىنقوم بدراسىة هذه الصىعوبات من خلال اسىتمارة وزّعت على عیّنة البحث وتشىکّلت  
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من خمس وأربعي فقرة تتعلّق خمس عشرىىة منها بالمدرّس وخمس عشرىىة منها بالمادة الدراسىىیة وخمس عشرىىة  

 منها بالطالب.

 المنهجیة  

في میدان البحث   المنهج الوصىفي المنهج الأکثر اسىتخداماً   یعدالتحلیل و  -اعتمد البحث على المنهج الوصىفي

ومرونته وقدرته على    أحد أبرز المناهج المهمة المسىىىتخدمة في الدراسىىىات العلمیة نظراً لشىىىمولیتهو العلمي،

أحد أشىىکال التحلیل والتفسىىی العلمي المنظم   »هو   والمنهج الوصىىفي.  دراسىىة الواقع ووصىىفه وصىىفاً دقیقاً 

لوصىىىف ظاهرة أو مشىىىکلة محددة وتصىىىویرها کمیاً عن طریق جمع بیانات ومعلومات مقننة عن الظاهرة أو  

. وعلى أسىاس هذا المنهج  (324:  2000،  ملحم) «خضىاعها للدراسىة الدقیقةإالمشىکلة وتصىنیفها وتحلیلها و

 تمّ جمع المعلومات وتبویبها وتحلیلها بمساعدة الأسالیب الإحصائیة المتناسبة مع موضوع البحث.

 مجتمع البحث وعیّنته

مجتمع البحث هو الطلاب الکرد في قسىم اللغة العربیة وآدابها بجامعة کردسىتان في مدینة سىنندج الإیرانیة.     

وبعد تحدید المجتمع الأصل للبحث قام الباحثان بتحدید عینة البحث والمکون من طلاب قسم اللغة العربیة 

( منهم من طلبىة الىدراسىىىات العلیىا  10( طىالبىا وطىالبىة بحیىث أن )30في جىامعىة کردسىىىتىان والبىالغ عىددهم )

الىذین یفترض أنهم قىد أتموا دراسىىىىة   الطلبىة( منهم من طلبىة مرحلىة البکىالوریوس. وعینىة البحىث من  20و)

 مباحث البلاغة الثلاثة )المعاني والبیان والبدیع( ووصلوا إلى درجةٍ یمکن لهم الحکم على فقرات الاستبانة.

 أداة البحث

تتعدد      وأسالیبه  البحث  أدوات  أن  المعروف  ومن  البحث،  طریقة  بحسب  یکون  وتحدیده  البحث  أداة 

المناسبة والتي   بدّ من استخدام الأداة  الباحث لا  التي یریدها  النتائج الحقیقیة  وتختلف، لکن للحصول على 

بى   تتعلق  الحالیة  الدراسة  أن  وبما  الأهداف،  لد»تحقق  العربیة  البلاغة  تعلّم  الکرد في صعوبات  الطلاب  ى 

، فإن أنسب الأدوات لمثل هذه الدراسات ولتحقیق هذه الأهداف هو الاستبانة التي تعتبر  «جامعة کردستان

عن کونها من أفضل   والحقائق المرتبطة بهذه الصعوبات فضلاً أداة ملائمة للحصول على المعلومات والبیانات 

 الأدوات التي تعطي فرصة للمستجیب أن یردّ على الفقرات بکل حریة وصراحة. 

الفقرات من قِبل      الباحثان في إعداد الاستبانة على مجموعة من المقترحات والملاحظات في بناء  وقد اعتمد 

الأساتذة المختصي في مادة البلاغة فضلا عن مراجعة البحوث والدراسات ذات العلاقة بموضوع البحث  

تلك   تشملها  التي  والأساسیة  المختلفة  الجوانب  تمثل  فقرات  إلى  وقد  للتوصل  المادة.  هذه  في  الصعوبات 

)الفقرة   الدراسیة  بالمادة  یتعلّق  بعضها  الفقرات،  من  مجموعة  الاستبانة  یتعلق 1- 15تضمنت  وبعضها   )

 (. 31-45( وبعضها یرتبط بالطلاب )الفقرات 16-30بمدرّسي البلاغة العربیة )الفقرات 
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 صدق الاستبانة

البحث في   ةالبحث لقیاس ما هو مراد قیاسه، وبمعنى آخر هو صلاحیة أدا  ة صدق الاستبانة هو صلاحیة أدا 

:  2019تحقیق أهداف الدراسة وبالتالي ارتفاع مستوى الثقة فیما توصل إلیه الباحث من نتائج )المشهداني،  

الأساتذة  167 من  مجموعة  على  عرضها  طریق  عن  الاستبانة  استمارة  صدق  اختبار  إلى  الباحث  ویلجأ   .)

بنود من ناحیة ومدى مناسبتها للمجال  والخبراء في موضوع البحث العلمي وذلك للتأکد من سلامة صیاغة ال

(. وقبل  125-118:  2020وینظر: حنان و نعیم،    172و  168المراد قیاسه من ناحیة أخرى )المصدر نفسه:  

( فقرة على 54(، ثم عرضت الاستبانة المکونة من )54عرض الاستبانة على الخبراء کانت عدد الفقرات )

تصاص اللغة والبلاغة وطرائق التدریس، وقد اعتمدنا نسبة اتفاق  مجموعة من الخبراء والمحکّمي من ذوي اخ

( فأکثر من الخبراء والمختصي معیاراً لقبول الفقرات، وهذا ما ذهب الیه بلوم إذ عد نسبة الاتفاق  0/75)

المحکّمي  (. وقد أخذ الباحثان بآراء السادة الخبراء  126:  1983( فأکثر دلیلًا على الصدق )بلوم،  0/75)

اتفاق ) التي لم تحصل على نسبة  الفقرات  المناسبة ودمجها وحذف  المکررة وغی  الفقرات  (  0/83في حذف 

النهائیة لفقرات الاستبانة وبذلك  الباحثان بالصیاغة  فأکثر وإضافة فقرات اقترحها الخبراء. وبعد ذلك قام 

( فقرة، موزعة على ثلاث محاور. واخترنا مقیاساً رباعي البدائل أمام کل 45أصبح عدد فقرات الاستبانة )

ال هذه  لکل  وأعطیا  جدا،  مخالف  مخالف،  موافق،  جدا،  موافق  وهي  فقرة:  رقمیة  درجات  أربع  بدائل 

(1،2،3،4 .) 

 الوسائل الإحصائیة 

جمیع    -1 حوّل  حیث  الاستبانة  فقرات  من  فقرة  کل  في  المئویة  النسبة  استخدمت  المئویة:  النسبة 

 التکرارات في کل فقرة من الفقرات إلى نسبة مئویة کالآتي:

النسبة المئویة )%( = 
العدد الجزئي للفقرات 

العدد الکل  للفقرات 
 × 100 

على     -2 یعتمد  لأنه  الاسم  بهذا  الموزون  أو  الحسابي  أو  المرجح  الوسط  یعرف  المرجح:  الوسط 

الحصول على النتائج بشکل دقیق للغایة وهو عبارة عن القیمة التي يحصل علیها من خلال قسمة 

 المجموع الکل وذلك کالقانون التالي: 
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الوسط المرجح =       
ت1×1 + ت2×2 + ت3×3 + ت4×4

مجموع  التکرارات 
  

 ونوضح هذا القانون کالآتي:  

 (4= تکرارات البدیل الرابع )موافق جدا( وهي عبارة عن عدد )4ت

 ( 3عدد )= تکرارات البدیل الثالث )موافق( وهي عبارة عن  3ت

 (2= تکرارات البدیل الثاني )مخالف( وهي عبارة عن عدد )2ت

 (1= تکرارات البدیل الأول )مخالف جدا( وهي عبارة عن عدد )1ت

الاستبانة وترتیبها   -3  فقرات  فقرة من  المئوي لمعرفة درجات کل  الوزن  استخدم  المئوي:  الوزن 

 بالنسبة إلى الفقرات الأخرى، وذلك عن طریق هذا القانون: 

الوزن المئوي =  
الوسط  المرجح

 الدرجة القصوى 
   × 100 

البعد وهي ) الرباعي  المقیاس  القصوى هي أعلى درجة في  الدرجة  أن  بالذکر  ( في هذه 4وجدیر 

الاستبانة. 
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 عرض النتائج 

ثم   الاستبانة، ومن  فقرات  الطلبة على  إجابات  تکرار  البحث مع حساب  إلیها  توصل  التي  النتائج  تعرض 

الفقرات   الفقرات تنازلیاً من أکثر  حساب الوسط المرجح لکل فقرة ووزنها المئوي ثم یقوم البحث بترتیب 

 صعوبةً إلى أقلها وذلك حسب الجدول التالي. 

 (: نتائج الاستبانة لجامعة کردستان 1الجدول )
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الخلفیة اللغویة  
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لا یستخدم مدرسو  

البلاغة التقنیات  

الحدیثة في تدریس  

 البلاغة

6 

2
0
.
0

 

0 0 14 

4
6
.
6
6

 

10 

3
3
.
3
3

 2
.
9
3

 7
3
.
2
5

 

16 28 

یستخدم المدرس طرقا  
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یرکز الطلاب على  
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لا یوجد هناك معیار  
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تنوع مضامي  

الموضوعات البلاغیة لا  

یراعي في تنمیة الحس  

الفني والتذوق الجمالي  

 لدی الطلبة

6 

2
0
.
0

 

3 

1
0
.
0

 

13 

4
3
.
3
3

 

8 

2
6
.
6
6

 2
.
7
6

 6
9
.
0

 



 صعوبات تعلّم البلاغة العربیة لدى الطلّاب الکرد؛ جامعة کردستان نموذجا   108 | 

 

 91- 115، ص15العدد، الثامنة دراسات في تعلیم اللغة العربیة وتعلّمها، السنة 

28 17 
یعتمد أغلب المدرسي  

 8 على الطلبة المتمیزین

2
6
.
6
6

 

2 

6
.
6
6

 

9 

3
0
.
0

 

11 

3
6
.
6
6

 2
.
7
6

 6
9
.
0

 

29 4 

الفردیة لم تراعَ الفروق 

ما بي الطلاب في  

اختیار الموضوعات  

 البلاغیة

8 

2
6
.
6
6

 

0 0 14 

4
6
.
6
6

 

8 

2
6
.
6
6

 2
.
7
3

 6
8
.
2
5

 

30 11 
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لا يهتم مدرسو البلاغة  
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یعتمد المدرس على  
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المستوى العلمي 

والثقافي لبعض مدرسي  

مادة البلاغة ضعیف لا  

ینسجم مع الواقع 
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یفرض المدرس رأیه  

على الطلاب ويحرمهم  

من إبراز شخصیتهم  
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موضوعات المادة 

الدراسیة غی مبوبة  

 وغی متسلسلة منطقیا 
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45 15 

موضوعات المادة 

البلاغیة لا تساعد على  

تنمیة الذوق الأدبي  
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( فقرة تراوحت حدة صعوبتها في الوسط  45( نتائج الاستبانة لجامعة کردستان والمکوّنة من )1یبي الجدول )

(  38-1)   بي  ما  والفقرات(  25/53  –  25/83( وبأوزان مئویة ما بي )13/2-33/3المرجح ما بي )

 بلغت  حیث  البلاغة  مادة  في   الأقل  إلى  الأکثر  من  مترتباً   کردستان  جامعة  في  والرئیسیة  الواقعیة  الصعوبة  تمثل

(. وثلاث عشرة فقرة من هذه الفقرات ترتبط بالصعوبات المتعلّقة 5/2)  من   أکثر  أي  المتوسط  فوق  صعوبتها

،  13،  12،  11،  4،  5،  6،  14،  10،  9،  1،  8الفقرات )   -على ترتیب شدة الصعوبة  -بالمادة الدراسیة وهي 

على    -( وإحدى عشرة فقرة من هذه الفقرات ترتبط بالصعوبات المتعلّقة بمدرّسي البلاغة العربیة وهي3،  2

(، بینما أربع عشرة 27،  23،  20،  19،  17،  21،  29،  28،  25،  24،  26الفقرات )  -دة الصعوبةترتیب ش

وهي أنفسهم  بالطلبة  المتعلّقة  الصعوبات  إلى  ترجع  الفقرات  هذه  من  الصعوبة  - فقرة  شدة  ترتیب    - على 

(  45-39(. والفقرات )33،  37،  44،  32،  38،  35،  41،  42،  36،  43،  39،  31،  45،  40الفقرات )

( أقل من المتوسط ولذلك لا تشکل صعوبة في تعلّم البلاغة العربیة عند  13/2  -5/2بوسط مرجح ما بي )  

الفقرات )  الدراسیة( ترتبط  15،  7طلاب جامعة کردستان. وفقرتان من هذه  المتعلّقة بالمادة  ،  بالصعوبات 

، بینما فقرة واحدة  الصعوبات المتعلّقة بمدرّسي البلاغة العربیة( ترجع إلى  22، 18،  16وثلاث فقرات منها )

 . صعوبات المتعلّقة بالطلبة أنفسهم( ترتبط بال34منها )

( للوسط المرجح والوزن المئوي في جامعة کردستان  2و    1ویتضح هذا الأمر أکثر عن طریق الرسم البیاني )

 وکیفیة ارتفاع وانخفاض الصعوبات من حیث حدة درجات الصعوبة ضمن إجابات الطلبة.  
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 الوسط المرحج/جامعه کردستان (:1الرسم البیاني )

 

 
 الوزن المئوی/جامعه کردستان (:۲الرسم البیاني) 

 

البیاني أن  الفقرة ) الرسم  اللغة الوسیطة  "(  40ویتضح من هذا  عند    -اللغة الکردیة والفارسیة  -استعمال 

البلاغة  التحدث في درس  الغالبة في  اللغة  )  "الطلاب هي  ینتهي "(  45والفقرة  البلاغة  بمادة  الطلبة  اهتمام 

یعتمد  "(  31والفقرة)  "المادة البلاغیة   توجد بعض الموضوعات الصعبة في"(  8والفقرة )  "بانتهاء الامتحانات

من أکثر الفقرات صعوبةً عند طلاب جامعة کردستان في مادة   "الطلبة على المدرس على أنه هو المصدر الوحید

  و   5/82  و   25/83( وبوزن مئوي ما بي )2/3  و   3/ 26  و   3/3  و   33/3البلاغة بوسط مرجح ما بي ) 

( هي أن اهتمام الطلاب والأساتذة باللغة العربیة الفصیحة 40(. وسبب صعوبة الفقرة )0/80  و    5/81

ا  یرانیة عامة وفي جامعة کردستان خاصة، حیث یستخدمون اللغات لإیواجه صعوبات کبیة في الجامعات 

الوسیطة کالکردیة والفارسیة في قاعات الدرس وخارجها ویؤدي ذلك إلى أن لایستطیعوا أن یعیشوا مع اللغة  

ة العربیة ویفهموا البلاغة العربیة ویتذوّقوا الأمثلة والشواهد الأدبیة والشعریة الموجودة فیها. وصعوبة الفقر
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الدرجة    تعزی(  45) الدراسیة هو کسب  المواد  البلاغة وبقیة  مادة  الیوم في  الطلاب  من  اهتمام کثی  أن  إلى 

والحصول على الشهادة ولذلك لا یرکّزون على فهم المواد الدراسیة والحصول على المعلومات اللازمة في المواد  

( 8انات. والسبب في صعوبة الفقرة )الدراسیة المختلفة ومنها مادة البلاغة وینتهي اهتمامهم بانتهاء الامتح

یعود إلى عرض الموضوعات البلاغیة بطریقة جافة ودون الاستفادة من الأمثلة والشواهد التطبیقیة التي یعیش  

معها الطلاب في حیاتهم الیومیة کما یعود إلى أن بعض الموضوعات البلاغیة مثل التشبیه المرکب والاستعارة 

( إلى 31عارة التبعیة فیها من الصعوبة ما يحول بي الطلاب وفهمها. وترجع صعوبة الفقرة )التخییلیة والاست

ثقتهم   للمعلومات وذلك بسبب عدم  الوحید  أنه هو المصدر  المدرس على  یعتمدون على   الیوم  الطلاب  أن 

ات التي حصلت على بأنفسهم وفقرهم العلمي وقلة اطلاعهم على المصادر المتعلّقة بالمادة الدراسیة. والفقر 

( الفقرة  هي  کردستان  جامعة  طلاب  عند  الصعوبة  درجات  لبعض "(  22أقل  والثقافي  العلمي  المستوى 

المطلوب الواقع  مع  ینسجم  لا  ضعیف  البلاغة  مادة  )  "مدرسي  على "(  30والفقرة  رأیه  المدرس  یفرض 

الفنیة إبراز شخصیتهم  من  )  "الطلاب ويحرمهم  الماد"(  7والفقرة  مبوبة وغی  موضوعات  الدراسیة غی  ة 

 "موضوعات المادة البلاغیة لا تساعد على تنمیة الذوق الأدبي لدى الطلبة"(  15والفقرة )  "متسلسلة منطقیا

  و   5/56  و   58/ 25  و   0/59( وبوزن مئوي )13/2  و   2/ 26  و   33/2  و  36/2بوسط مرجح ما بي )

 (. 5/70( ومعدل الوزن المئوي هو ) 82/2( وأن معدل الوسط المرجح في جامعة کردستان هو ) 25/53

 الاستنتاج والمناقشة

فقرة توزّعت على ثلاث محاور،    45المنهج الوصفي الاستقرائي على استبانة تضمنت    منتهجاً اعتمد البحث  

الثلاثي  الفقرة  إلى  السادسة عشرة  والفقرة  الدراسیة،  بالمادة  الخامسة عشرة  الفقرة  إلى  الأولى  الفقرة  ترتبط 

بالطلبة أنفسهم. وبعد تأکّد    بمدرسي البلاغة العربیة، والفقرة الواحدة والثلاثي إلى الفقرة الرابعة والأربعي

الباحثي من صدق الاستبانة، قاما بتطبیقها على عینة الدراسة من طلاب قسم اللغة العربیة في جامعة کردستان  

البالغ عددهم ثلاثي طالبا/ طالبة، نصفهم من طلاب مرحلة بکالوریوس والنصف الآخر من طلاب مرحلة  

على البیانات المطلوبة قام الباحثان بمعالجتها بالأسالیب الإحصائیة ماجستی. وبعد جمع الاستبانة والحصول  

البیانات  لمعالجة  المرجّح  والوسط  المئویة  النسب  البحث  في  استخدم  وقد  النتائج،  على  للحصول  الملائمة 

 إحصائیاً والتوصل إلى النتائج المطلوبة. ویمکن تلخیص النتائج التي توصل إلیها البحث فیما یل: 
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أظهرت النتائج أن هناك صعوبات مختلفة تواجه الطلاب غی الناطقي باللغة العربیة بخصوص دراسة علوم  

البلاغیة في جامعة کردستان تتوزع على ثلاث مجالات حیث إنها لا تخرج عن کونها إما متعلقة بالمادة الدراسیة  

 وإما بالمدرسي وإما بالطلبة أنفسهم. 

 -استعمال اللغة الوسیطة  "أظهرت نتائج الاستبانة أن أکثر الفقرات صعوبةً في جامعة کردستان هي فقرات  

اهتمام الطلبة بمادة  "و  "عند الطلاب هي اللغة الغالبة في التحدث في درس البلاغة  - اللغة الکردیة والفارسیة

بانتهاء الامتحانات یعتمد الطلبة  "و   "بة في المادة البلاغیةتوجد بعض الموضوعات الصع"و   "البلاغة ینتهي 

المستوى ". أما أقل الفقرات صعوبة في جامعة کردستان هي فقرات  "على المدرس على أنه هو المصدر الوحید

یفرض المدرس رأیه  "و  "العلمي والثقافي لبعض مدرسي مادة البلاغة ضعیف لا ینسجم مع الواقع المطلوب

موضوعات المادة الدراسیة غی مبوبة وغی متسلسلة  "و  "یتهم الفنیةعلى الطلاب ويحرمهم من إبراز شخص

 .  "موضوعات المادة البلاغیة لا تساعد على تنمیة الذوق الأدبي لدى الطلبة"و "منطقیاً 

 بذاتها مشکلة صعبة المراس، وخاصة لمن یعمل في مجال اللغة، وبالأخص  دّ إن مسألة الازدواجیة اللغویة تع

لتعلّ  ساعده  شمّر  ولمن  وتعلمیها،  البلاغیة  الفنون  یقترح  لم  المعضلة  هذه  على  العربیة لتغلب  اللغة  اعتماد 

 الفصحى في تدریس البلاغة العربیة وتشجیع الطلبة على ذلك. 

الإیرانیة عموماً   الجامعات  في  البلاغة  لمادة  المقررة  المناهج  کردستان خصوصاً   إن  إلى    وفي جامعة  قد تحتاج 

تعدیل، حیث من الأفضل أن تحتوي موضوعات البلاغة على روائع مثیة ومؤثرة من الأعمال الأدبیة مما یسهم 

الأساسي،   التغیی  إلى  تفتقر  التدریس  طرائق  وکذالك  مناقشتها،  وإقبالهم على  الطلبة  لدى  الدافعة  إثارة  في 

وإعادة النظر في المناهج التعلیمیة التقلیدیة ووضع مناهج    والاستفادة من الآلیات الحدیثة والمصادر الجدیدة

 عصریة توائم مستویات الطلبة العلمیة والعقلیة والذهنیة وتراعي الفروق الفردیة. 

ویقترح إجراء التقویم المستمر لاداء الطلبة في مادة البلاغة وتشجیع الطلاب لقراءة الکتب البلاغیة وتطبیق  

عند   والاستیعاب  الفهم  على  والتأکید  الصف  في  یدرس  بما  الاکتفاء  وعدم  الأدبیة  النصوص  على  القواعد 

 اة. تدریس البلاغة وابعاد الطلبة عن حفظ قوالب صماء لاروح فیها ولا حی

 

 المصادر والمراجع 

 جامعة المنصورة.المنصورة:  .  رسالة ماجستی.  مشکلات دراسة وتدريس البلاغة في المرحلة الثانوية  .(1988، أحمد سید )إبراهیم

 دار النشر للجامعات.  :القاهرة .البحث في العلوم النفسیة والتربويةمناهج  .(2006، رجاء محمود )أبو علام

م التعاوني في التحصیل الفوري والمؤجل لدى طلبة الصف الأول أثر استخدام طريقة التعلّ   . (2001أبو عیشة، محمد احمد إبراهیم )

 الجامعة الأردنیة.عمان:  .رسالة ماجستی  .الثانوي في تدريس البلاغة العربیة مقارنة بالطريقة التقلیدية
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مجلة جامعة   . «دور العلماء الکورد في نشر المعارف الإسلامیة وبناء الحضارة الإنسانیة»  .(2013البرواري، محمد زکي ملا حسي )

 . 129- 112صص .(2)1، زاخو 

المرکز   :الإسکندریة  .: کوثر حسي کوجكرجمةتى  .والتکوينيتقییم تعلّم الطالب التجمیعي    .  (1983، بنیامي وآخرون )بلوم

 الدولي دار ماکجر هیل للنشر.  

واقع اللغة العربیة )لغة القرآن الکریم( في التعلیم الجامعي في إقلیم کردستان »  .  (2019البینجویني، سردار رشید حمد صالح )

 . 811-797صص  .عدد خاص بالمؤتمرات . جامعة السلیمانیة  . مجلة مداد الآداب .«العراق 

غزة:  .رسالة ماجستی .يم منهج البلاغة للمرحلة الثانوية بمحافظات غزة من وجهة نظر المعلمينوتق .(2001الحشاش، غانم )

 الجامعة الإسلامیة. 

 .مجلة دراسات في علوم الإنسان والمجتمع.  «الاجتماعیةالصدق والثبات في البحوث  » (.  2020حنان، بشنة ونعیم، بوعموشة )

 .133-117. صص(2)3جامعة جیجل. 

مشکلات تدريس البلاغة والنقد في المرحلة الثانوية بالجمهورية الیمنیة من وجهة نظر الموجهين   .(1998، أمة الرزاق)الحوري

 جامعة عي شمس. القاهرة:  .رسالة ماجستی. والمعلمين 

مجلة القسم  . «صعوبات تعلیم البلاغة العربیة للناطقي بغیها جامعة شرناق/ ترکیا أنموذجا»(. 2016الزیادات، تیسی محمد )

 . 230-209. صص23. العدد  لاهور -العربي بجامعة بنجاب

  .رسالة ماجستی  .إعداد مواد تعلیم البلاغة على المنهج القیاسي في جامعة أنتساري الحکومیة  .  (2017، سنجاجي أندي )ستیاوان

 جامعة مولانا مالك إبراهیم الإسلامیة الحکومیة.  مالانج: 

آراء عینة مدرسي مادة اللغة العربیة حول مشکلات تدریس البلاغة في المرحلة الثانویة العامة: دراسة  »  .(2013سمو، دارین )

 .281-232صص .(106)27 .المجلة التربوية .«میدانیة في مدارس مدینة حلب

مشکلات تعلیم وتعلم البلاغة العربیة في الصف العاشر الأساسي من وجهة نظر المعلمين .  (2003، نصر محمد عبداع )سهمود

 . رسالة ماجستیغزة:  .غزة  اتوالطلبة بمحافظ

الجامعة الإسلامیة بغزة وبرنامج مقترح  م البلاغة لدى طلبة قسم اللغة العربیة في  صعوبات تعلّ   .(2003عایش، آمنة محمود أحمد )

 الجامعة الإسلامیة.غزة:   .رسالة ماجستی  .لعلاجها

رسالة .  تعلیم البلاغة في شعبة التفسير والحديث بالجامعة الإسلامیة الحکومیة بجمبر )المشکلات والحلول(  .(2011عبدالمقیت )

 الإسلامیة الحکومیة.جامعة مولانا مالك إبراهیم إندونیسیا:   .ماجستی

تحقیق: عل محمد البجاوي ومحمد أبوالفضل إبراهیم.    الصناعتين.(.  1419العسکري، أبوهلال الحسن بن عبداع بن سهل )

 بیوت: المکتبة العصریة. 

المعلمي في ضوء فاعلیة برنامج تدریبي مقترح في تنمیة مهارات تدریس البلاغة لدى الطلاب  »  .(2012عیسى، محمد أحمد )

 . 527-495صص .(1)3، مجلة العلوم التربوية والنفسیة ،«الإااهات الحدیثة لتعلیمها

المعلمون والم  .(2002المخزومي، ناصر )  الثانوية کما يراها  المرحلة  البلاغة في  التربويون في معوقات تدريس  ديرون والمشرفون 

 جامعة الزرقاء الأهلیة. الزرقاء:  .رسالة ماجستی  .إقلیم جنوبي الأردن

 . الطبعة الأولى. عمان. دارأسامة للنشر والتوزیع. منهجیة البحث العلمي(. 2019المشهداني، سعد سلمان )

( محمد  علاجها  .(1995المعشني،  ومقترحات  تشخیصها  عمان:  بسلطنة  الثانوية  المرحلة  في  البلاغة  تعلیم  رسالة .  مشکلات 

 جامعة السلطان قابوس.المسقط:  .ماجستی
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 91- 115، ص15العدد، الثامنة دراسات في تعلیم اللغة العربیة وتعلّمها، السنة 

 دار المیسرة. :عمان .مناهج البحث في التربیة وعلم النفس. (2000ملحم، سامي )

. تدريس البلاغة العربیة: رؤية نظرية تطبیقیة محوسبة  .  (2005الهاشمي، عبدالرحمن عبدالعل والعزاوي، فائزة محمد فخري )

 دار المیسرة. :عمان الطبعة الأولى.

الجامعات   .(2015أوفى)، وان وداد  وان حلیم العربیة في  اللغة  أقسام  المالیزيين في  الطلبة  لدى  العربیة  البلاغة  تعلم  مشکلات 

 الجامعة الأردنیة.عمان:  .رسالة ماجستی .الأردنیة


