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Abstract 
There is no doubt that purposeful and diverse exercises hold a 

distinguished place in foreign language learning, as they contribute 

to facilitating and accelerating the language learning process. 

Furthermore, they pave the way for the teacher to assess the learner's 

linguistic proficiency and performance, while also revealing the 

quality of the educational content, which is a fundamental component 

of the curriculum.  The series of books "Arabic Between Your Hands" 

(1435 AH) is an accredited collection for teaching Arabic worldwide, 

comprising four volumes and eight books that range from beginner 

to advanced levels, featuring a coherent structure that includes varied 

and purposeful exercises for understanding the content.  Thomas C. 

Bartlett's classification (1976) is one of the most prominent 

classifications for educational objectives, which includes learning 

levels in post-text questions and content comprehension in the field 

of foreign language education. Based on the above, this research 

addresses the evaluation of the post-text exercises and activities in 

the "Arabic Between Your Hands" series in light of Bartlett's learning 

levels classification, utilizing a statistical methodology based on 

content analysis.  The research findings indicate that this series 

includes various questions that assist the learner in understanding the 

content. It also features a logical distribution according to Bartlett's 

levels model, with the second volume and expressive level recording 

the highest statistics, while the first volume and comprehension level 

recorded the lowest statistics. The "Arabic Between Your Hands" 

series aligns perfectly with the criteria of Thomas Bartlett’s 

classification and is considered an effective resource for teaching 

Arabic to non-native speakers, aiming to enhance information 

processing, cognitive growth, and linguistic proficiency. 
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1. Introduction 

Textbooks are among the most important educational resources for learning a second 

language, and their purposeful, diverse, and organized exercises facilitate and accelerate 

the language learning process for students. One of the most significant sections includes 

post-text exercises and questions, which lead to better comprehension and more successful 

learning for the language learner.  

The educational series " Al-‘Arabiyah Baina Yadaik " (1435 AH) is considered a reputable 

collection for learning Arabic worldwide. It consists of four volumes and eight books, 

ranging from beginner to advanced levels, with a coherent structure that includes diverse 

and purpose-driven reading comprehension exercises. 

The Five Levels Model by Thomas C. Barrett (1976 AD) is regarded as one of the most 

prominent classifications of post-text comprehension questions in the field of foreign 

language education. It includes levels of learning (Literal, Organizational, Inferential, 

Evaluative, and Comprehension) along with 27 subcategories . 

 

2. Literature Review 

One of the most well-known classification models related to educational materials, 

especially in foreign language teaching, is the classification by Thomas C. Barrett (1916). 

In 1976, he proposed a comprehensive classification concerning post-text exercises and 

comprehension questions, analyzing skills from lower to higher levels while detailing them 

in the form of subcategories. This classification includes 5 main and sub-levels, as well as 

27 subcategories, as follows : 

Table 1: The Five Levels and 27 Subcategories of the Thomas Barrett Model 

Subcategory Sub Level   Main Level     

Details Recognition and 

Retelling 

Literal 

Main Idea 

Sequence of Events 

Comparison 

Cause and Effect 

Relationships Character Traits                       

Classification Restructuring Organizational 

 Presentation of an Outline 

Summary 

Integration 

Supporting Details Solution Discovery       Inferential 

Main Idea 

Sequence of Events 

Comparison 

Cause and Effect Relationships 

Character Traits 

Predicting Outcomes 

Interpretation of Figurative Language 

Fact or Fiction Judgment Evaluative 

Facts or Opinions 

Adequacy and Accuracy 

Relevance 

Value, Desirability, and Acceptability 

Emotional Reaction to Content Creative Response    Comprehension 

Empathy with Characters or Events 

Reaction to Author's Use of Language 

Reaction to Images 

 

 

 



 

 

3. Methodology 

Given the importance of comprehension questions and their key role in determining the 

extent of learning from educational materials while enhancing second language 

proficiency, the aim of this research is to utilize Barrett's classification model as a research 

tool and a prominent, practical framework for critiquing the content of the " Al-‘Arabiyah 

Baina Yadaik" series, through a descriptive method and critical content analysis, employing 

a mixed qualitative and quantitative approach . 

The units of analysis in this study comprise post-text exercises in four volumes, eight 

lessons, and 269 exercises selected randomly, categorized into 27 different subcategories 

across the five levels of Barrett's classification, totaling 1,879 statistical samples . 

This article, while assessing the various levels of post-text comprehension questions 

utilized in this series based on the Five Levels Model, provides a useful guideline for 

curriculum planners and instructional designers in order to develop Arabic language 

content aligned with these levels, for teachers and instructors to facilitate effective and 

strategic teaching, as well as for learners to achieve effective Arabic language acquisition . 

A review of prior research using the keywords "Barrett" and "" Al-‘Arabiyah Baina 

Yadaik" revealed that no study aligned with the theme of this article has been found 

globally. Therefore, this article presents a novel approach.  

 

4. Results    & Discussion 

In this article, the frequency of various types of exercises, the frequency of the five levels 

in comparison to each other, and the distribution of levels within each volume of this series 

were examined, which are presented in the tables below: 
Table 2: Frequency of Exercises in Each Lesson 

Total Lesson Number   Exercise Title 

** 2 9 7 16 8 15 6 12 ** 

77 3 6 11 20 12 8 11 6 Grammar 

62 13 5 6 15 7 5 6 5 Vocabulary 

49 0 0 10 10 4 4 14 7 Comprehension 

31 7 12 0 6 2 0 2 2 Writing 

9 0 4 0 0 5 0 0 0 Reading 

7 0 5 0 2 0 0 0 0 Speaking 

7 0 0 4 3 0 0 0 0 Guided Expression 

7 0 0 0 0 4 3 0 0 Oral Expression 

5 0 0 3 0 0 0 1 1 Advanced Expression 

5 0 0 0 0 2 3 0 0 Written Expression 

3 0 0 1 0 2 0 0 0 Dictation 

2 0 0 1 1 0 0 0 0 Calligraphy 

2 0 0 0 2 0 0 0 0 Reading Comprehension 

2 0 0 0 0 0 0 1 1 Research 

1 0 0 0 1 0 0 0 0 Sounds 

269 23 32 36 60 38 23 35 22 Total 

 
Table 3: Frequency of the Five Levels of the Barret Model in the Volumes of the "Al-

‘Arabiyah Baina Yadaik" Series 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Frequency Volume 

376 First 

566 Second 

518 Third 

419 Fourth 

1879 Total 



 

 

Table 4: Frequency of the Five Levels of the Barret Model in the "Al-‘Arabiyah Baina 

Yadaik" Series  

Percentage Frequency in 4 Volumes Barret Levels      

42.50% 799 Literal 

29.65% 557 Inferential 

12.30% 231 Organizational 

11.55% 217 Evaluative 

4% 75 Comprehension 

100% 1879 Total 

 

5. Conclusion 

The results of this research are as follows:  

The highest frequency of questions focuses on exercises related to "grammar, vocabulary, 

comprehension, writing, and reading," particularly in the second and third volumes, which 

correspond to intermediate and advanced levels. The highest utilization rate of the five 

levels and the 27 subcategories of Barrett's model in the educational series "Arabic Between 

Your Hands" is found in the second and third volumes, with a frequency of 1,879 instances. 

The lowest utilization is noted in the first and fourth volumes. Considering that the fourth 

volume is regarded as an advanced level, it is suggested that the authors pay more attention 

to cognitive higher-order levels, particularly understanding, reorganization, and evaluation, 

when designing comprehension questions for professional learners. The most applied level 

in Barrett's model is the literal level, with a frequency of 799 instances, while the least 

applied is the comprehension level, with a frequency of 75 instances. The inferential, 

organizational, and evaluative levels are ranked from second to fourth, respectively. It is 

recommended to give more consideration to the comprehension level and the emotional 

responses of learners. 
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های پسامتنی مجموعه العربیة بین یدیک بر اساس طبقه بندی توماس سی  ارزیابی تمارین و فعالیت 

 برای اهداف آموزشی  بارت

 

 .، ایرانتهراناستادیار آموزش زبان عربی، دانشگاه فرهنگیان،   *فائزه پسندی

 .ایران کارشناس ارشد آموزش زبان عربی، دانشگاه اصفهان،  صفورا قدمی حسین آبادی 

 .ایران  عربی، دانشگاه شیراز، و ادبیات زبان بخش استادیار  امین نظری تریزی 

 

 

 

 

 

 : واژگان کلیدی

 بين یدیک  هالعربی •

 بارت  بندیطبقه •

 سطوح یادگیری   •

 متنتمرینات پس •

 تحلیل محتوا  •

 چکیده 

به   خارجی  زبان  یادگیری  در  ایویژه   جایگاه  متنوع   و  هدفمند  تمرینات  شک،  بدون زیرا  دارند، 

  تا  کند. همچنين این تمرینات به معلم کمک میکنندتسهیل و تسریع فرایند یادگیری زبان کمک می

  از   اساسی  جزئی که  آموزشی  محتوای  کیفیت  و  بشناسد  را  یادگیرنده  زبانی  عملکرد  و  کفایت  میزان

به عنوان یک    1435)   "العربیة بین یدیک"مجموعه کتب    .کند  روشن  را  است  درسی   برنامه هـ( 

 و   جلد  چهار  شامل  که  شود،مجموعه معتبر برای تدریس زبان عربی در سرتاسر جهان شناخته می

 تمرینات  شامل  که  است  منسجم  ساختاری  دارای  و  است  پیشرفته  تا  ابتدایی  سطوح  در  کتاب  هشت

ی از یک(  م  1976)  "بارت  سی  توماس"  بندیطبقه  .باشدمی  محتوا  فهم  برای  هدفمندی  و  متنوع

 تعبیری،)  یادگیری  سطوح  شامل  که  است  آموزشی  اهداف  برای  هابندیطبقه   ترینبرجسته 

ی و فهم محتوا در زمینه آموزش زبان  متناپس  سوالات  در(  فهم  و  ارزیابی  استنتاج،  مجدد،  دهیسازمان 

العربیه "  سری  متنپس  های. بر این اساس، این تحقیق به ارزیابی تمرینات و فعالیت باشدخارجی می 

 مبتنی  آماری  شناسیروش   از  و  پردازدمی   یادگیری  سطوح  از   بارت  بندیدر پرتو طبقه  "بین یدیك

یافته کندمی  استفاده   محتوا  تحلیل  بر  سوالات   شامل  مجموعه  این  که  دهدمی  نشان  تحقیق  این  های. 

  بر   را  منطقی  توزیع  همچنين  و  بفهمد  را   اصلی  محتوای  تا  کندمی  کمک  یادگیرنده  به  که  است  متنوعی

مدل سطوح بارت دارد. جلد دوم و سطح تعبیری بالاترین آمار را ثبت کردند، در حالی که   اساس

به طور کامل با    "  العربیة بین یدیک  "جلد اول و سطح فهم کمترین آمار را نشان دادند. مجموعه  

 عربی زبان آموزش در موثر  منبعی عنوان به و است سازگار "بارت توماس" بندی معیارهای طبقه 

  کفایت   و  شناختی  رشد  اطلاعات،  پردازش  تقویت  آن  هدف که  رودمی   شمار  به  زبانانغیر عرب   به

 .است زبانی
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توماس سي  " في ضوء تصنیف   "العربیة بین یدیك" تقویم تدریبات وأنشطة بعد النص لمجموعة

  مستویات التعلّم  "بارت

 .، إیرانطهران، فرهنگیانفي تعلیم اللغة العربیة، جامعة   مساعدةة أستاذ  *  يفائزه بسند 

 . إیران  ماجستیر في تعلیم اللغة العربیة، جامعة أصفهان،  صفورا قدمي حسین آبادي 

 إیران. أستاذ مساعد في قسم اللغة العربیة وآدابها بجامعة شیراز،  مین نظري تریزي أ

 

 

 

 

 

 الکلمات الدلیلیة: 

العربیة بين  " •

 "یدیك

 "بارت" تصنیف •

 مستویات التعلّم •

تدریبات بعد   •

 النص

 المحتوى  تحلیل •

 الملخّص  

الأجنبیة   اللغة  تعلّم  في  ممیزة  بمکانة  والمتنوّعة تحظی  الهادفة  التدریبات  أن  في  لا شك  تُسهم  حیث 

اللغة وتسریعها أضف إلی ذلك تمهّد الطریق للمدرس في معرفة مدی الکفاءة  م  تسهیل عملیة تعلّ 

والأداء اللغوي للمتعلّم کما تزیح الستار عن مدی جودة المحتوی التعلیمي باعتباره عنصراً أساسیاً 

هـ( مجموعة معتمدة لتعلیم اللغة  1435. تُعَد سلسلة کتب »العربیة بين یدیك« )من عناصر المنهاج

الابتدائیة   المستویات  بين  تتراوح  کتب  وثمانیة  مجلدات  أربعة  تضم  العالم،  أنحاء  جمیع  في  العربیة 

لفه  وهادفة  متنوعة  تمارین  یتضمن  منسجم  هیکل  وجود  مع  المحتوى.   والمتقدمة،    تصنیف  یعدّ م 

ات یتضمن مستویالذي    للأهداف التعلیمیة  تصنیفاتالأبرز    أحدم(  1976»توماس سي بارت« )

بناء علی ما سبق تناول . الأسئلة ما بعد النص وفهم المحتوى في مجال تعلیم اللغة الأجنبیة في  التعلم 

النص بعد  وأنشطة  تدریبات  تقویم  البحث  یدیك«  ل  هذا  بين  »العربیة  تصنیف    سلسلة  ضوء  في 

إلیه   "بارت" توصّل  ما  المحتوی.  تحلیل  علی  القائم  الإحصائي  بالمنهج  مستعیناً  التعلّم  لمستویات 

توزیع  ب  تساعد الدارس في فهم المحتوی کما تمتاز  متنوّعة   أسئلة  تضمّنت  هذه المجموعةالبحث هو أنّ  

مستویات   لنموذج  وفقًا  أعلى "بارت"منطقي  التعبیري  والمستوى  الثاني  المجلد  سجل  حیث   ،

بینما سجل المجلد الأول و أقل إحصائیة.م إحصائیة،  مجموعة »العربیة بين یدیك«    إنّ   ستوى الفهم 

بارت«، وتُعتبر مصدراً   تصنیفمع معاییر    تماماً   توتوافق  تتناسب تعلیم   مناسباً   »توماس  في   فعّالاً 

 اللغویة.    الکفاءة، بهدف تعزیز معالجة المعلومات، والنمو المعرفي، وغة العربیة لغیر الناطقين بهاللا
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 34-69، ص15العدد، الثامنة دراسات في تعلیم اللغة العربیة وتعلّمها، السنة 

 التمهید 

کیفیة تتبوأ کُتب المحادثة مکانة محوریة في تعلیم اللغة الأجنبیة لغیر الناطقين بها، حیث تؤثر بشکل مباشر في  

وضع المناهج الدراسیة وطریقة إیصال المعلومات إلى المتعلمين. تُعدّ هذه الکُتب بمثابة قاعدة راسخة لعملیة  

التعلم المنظم والمتسلسل، وأداة دائمة لتعزیز هذا المسار. لذا، فهي لیست مجرد وسیلة تعلیمیة مساعدة، بل 

الأ اللغة  تعلم  رحلة  في  أساسیاً  فقریاً  عموداً  التعلیمیة   .جنبیةتمثل  الکتب  ومتاحة  إنّ  کامل  مصدر  بمثابة 

ونشوء   إن غیاب أو ضعف هذه الکتب یؤدي إلى تدهور عملیة التعلم المناسبة(  Zulhannan, 2014)  بسهولة.

المستوى    حسبتتکون الکتب التعلیمیة  (.  Hutchinsono & Torres, 1994: 319)  .النتائج العکسیة فیها

التمارین   قسم  إلى  الإشارة  یمکن  المقاطع  هذه  أهم  ومن  مقاطع،  عدة  من  المتعلمين  واحتیاجات  التعلیمي 

والأسئلة ما بعد النص. تُعتبر الأسئلة أداة لتطویر مهارات التفکیر، حیث یمکن أن تکون بمثابة أرضیة لخلق  

 . (Gunning, 2000: 260) المعرفة وتوسیع المفاهیم وتعزیز الاستدلال

إذا تم تقدیم هذه الأسئلة بشکل دقیق وهادف في الوقت المناسب للمتعلمين، فإنها ستکون قادرة على زیادة 

. یمکن أن تضم الأسئلة المقدمة أسالیب مختلفة، ولکن الهدف المشترك  الأجنبیة  الدافع والقدرة على تعلم اللغة

الرئیسي بینها هو الفهم القرائي. الفهم القرائي هو مهارة تسهل عملیة الوصول إلى المعلومات المفیدة من النص  

کما یعزز الفهم الصحیح للنص بهدف الإجابة على الأسئلة وتحقیق تعلم عمیق  (،  Mayer, 2002)  للمتعلمين

إذا    نجاحاً   أکثر  أفضل وستحقق تعلماً   استیعاباً قرائیاً   مهّدست  الکتب التعلیمیة  وفعال للموضوع. لذلك، فإن

 کانت تحتوي على أسئلة هادفة. 

  "العربیة بين یدیك "  الأجنبیة یمکن الإشارة إلی من بين هذه الکتب التعلیمیة المعتبرة والمتداولة لتعلم اللغة  

التي تعدّ مجموعة أکثر استخداماً وشیوعاً في تعلیم اللغة العربیة لغیر الناطقين بها بالجامعات الإیرانیة  في منهاج 

  لدی متعلّمیها  تعلم اللغة العربیة عملیة  التي تحتوي على العدید من الأسئلة ما بعد النص، لتعزیز  و،  المحادثة

بهدف    تم تصمیمهاالمعلمين والمتعلمين في جمیع أنحاء العالم. هذه الأسئلة قد    محطّ اهتمامبشکل أعمق، وهي  

فاهیم  جعل هذه الملتعزیز عملیة التفکیر وو ،  للمفاهیموسع  الأفهم  الالترکیز وإعادة سرد معلومات النص و

 تعلم أدق.  تحقیق من أجل أکثر وضوحاً 

لدورها العظیم في حیاة متعلم اللغة،   أهمیة خاصة؛ نظراً  لغیر الناطقين بها کتب اللغة العربیة  تقویمعملیة لإن 

فهي أدواته في التفکیر والقراءة والتواصل مع المجتمع الذي یعیش فیه، وممارسة نشاطه التعلیمي؛ لأن الکتاب  

المتعلم سیصبح رفیقاً  لتق16:  2015في کل مکان)العوفی،    له ومعلماً   دائماً   بالنسبة لهذا  الکتب  وی(.  م هذه 
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، والتي من خلالها یمکن موثوقةالتعلیمیة، ینبغي أن تکون هناك معاییر موثوقة تعتمد على نظریات علمیة  

 :Sheldon, 1988)  دراسة الجوانب اللغویة، والمحتوى، والمواضیع، والعناوین في الکتب بشکل کمي ونوعي

من أهم التصنیفات   "ولاثأندرسون وکر "،  "بلوم"  وزملاءه مثل  ،"توماس سي بارت"  إنّ تصنیف(.  245

یعالج والذي  التعلیمیة  و   للأهداف  الکتب    تدریبات تحلیل  دراسة  في  القرائي  الفهم  وأسئلة  النص  بعد  ما 

أهمیة خاصة لأنه یمتلك میزات کاملة وعملیة   "توماس سي بارت"تصنیف  لفي هذا السیاق، فإن    التعلیمیة.

اللغة   المحتوى، حتى تمکنالأجنبیةتتماشى مع تعلم  واضعي    ، مثل التحلیل، والاستدلال، والفهم، وإنتاج 

.  نجاعةلغة العربیة بشکل أکثر فعالیة وال  تحسين عملیة تعلم  تقدیم أسئلة وتدریبات تساعد علی  من   المنهاج

التصنیف  ویتناول المستویات    هذا  في  المهارات  مقابل  المنخفضة  المستویات  في  المهارات     .لیاالعتحلیل 

(marzano & kendall, 2007) 
  تعلّم نظرًا لأهمیة أسئلة فهم النص ودورها الأساسي في مدى تعلم محتوى الکتب التعلیمیة وزیادة القدرة على  

العربیة بين "بعد النص في مجموعة  تدرییبات وأنشطة  إلى تحلیل ومراجعة  یرنو    هذا البحث، فإن  الهدفاللغة  

القائم علی    "توماس سي بارت"نموذج  بناءً على    "یدیك المنهج الإحصائي  للمستویات الخمس، بناء علی 

 تحلیل المحتوی کما يحاول الإجابة عن السؤالين التالیين: 

 ؟ "العربیة بين یدیك   "في تدریبات وأنشطة بعد النص لمجموعة    "بارت"ـالمستویات الخمس ل  ما مدی توافر   -

العربیة   "جموعة  لم  بعد النص  في أنشطة وتدریبات  "بارت"لتصنیف  الفرعیة  المستویات  کیف تمّ توظیف    -

 ؟"بين یدیك 

 الدراسات السابقة

سائر الکتب التعلیمیة في ضوء تصنیف ومن جهة    "العربیة بين یدیك "ك بحوث تناولت دراسة مجموعة  هنا

 ، یمکن الإشارة إلى ما یلي: من جهة أخری "بارت"

تقویم تدریبات وأنشطة مجموعة العربیة بین یدیك وفق تضمّنها  تناول في بحثه »ش(  1403نظري تریزي )   -

ی. نتائج الدراسة تشیر  أسلوب تحلیل المحتو  ی المنهج الإحصائي القائم عل  یبناء عل  «لمهارات التفکير الناقد

( مما یدلّ  36.05تدریباً ونشاطاً بنسبة مئویة مقدارها )%  287مهارات التفکیر الناقد قد توافرت في    إلی أنّ 

عل  یمستو  یعل الناقد  التفکیر  مهارات  توزیع  تمّ  المجموعة.  في  التفکیر  مهارات  من  مقبول  غیر    یتواجد 

أعل التفسیر  مهارة  حققت  وقد  الخمسة  مها  یمستو  یالمجالات  وتلیها  ومعرفة   راتتواجد  الاستنتاج، 

عدم مراعاة توزیع بعض المهارات وفق نموّ  .  ةوالتقویم بالمرتبة الأخیر  ل،یالافتراضات، وجاءت مهارتا التحل
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 لیالمتعلّم العقلي والدراسي وکذلك توزیع غیر المتکافئ لبعض المهارت الرئیسة والفرعیة في وحدات التحل

 . اکتساب مهارة التفکیر الناقد  یعل اً ی مما یؤثر سلبمن المؤشرات السلبیة المتواجدة في هذه المجموعة 

  ( LKS)أسئلة کتب العمل الإنجلیزیة المنشورة  تحلیل  بـقاما  م( في دراسة تحلیلیة،  2023الهادي وزینیل )  -

في هذه الدراسة النوعیة،    ."بارت"بناءً على تصنیف    (MGMP)من قبل جمعیة معلمي الإنجلیزیة في بادانج  

أکثر مع مستوى الاستنباط، بینما جاءت المستویات البیانیة    تکانت أسئلة فهم المحتوى في هذه الکتب تطابق

 وغیرها في مراتب لاحقة. 

القرائي  محتوی تدریباتتحلیل  إلی    همفي بحث  تطرّقوا   ش(1399)وزملاؤها  إیراندوست  - في    الاستیعاب 

الثانویة الأولى على أساس تصنیف   للمرحلة  العربیة  الدراسي    "بارت"الکتب  العام  ش. أظهرت 1398في 

النتائج أن هذه الکتب توقفت بکثافة عند أدنى مستویات الفهم القرائي، والذي یتمثل بالفهم الحرفي. هذا  

الإغفال یؤدي إلى افتقار الطلاب لمهارات التفکیر التحلیلي والنقدي، حیث إن التدریبات لا تساهم في تطویر  

أنه لا یوجد توازن مناسب بين أسئلة التدریبات بعد النص، ویمکن القول إن    المهارات کما یتوقع. کما تبين

مصممي تلك الأسئلة لم یولوا اهتماماً کافیاً لمبدأ التدرج، وهو المبدأ الذي يهدف إلى تطویر الموضوعات خلال 

 .  توسیعها من السهل إلى الصعب، ومن الملموس إلى المعنوي، ومن القریب إلى البعیدتعلم اللغة العربیة و 

في ضوء  أسئلة فهم المحتوى في کتاب الصف الثامن    تحلیل  همافي بحثتناولا  م(  2019یوسف عقیل وفرح )  -

مدى توافق  لإماطة اللثام عن    وجهات نظر المعلمين في منطقة الخلیل بفلسطينب  مستعینين  "بارت "تصنیف  

البحث إلى أنه على الرغم من الرأي الإيجابي للمعلمين حیال هذا    وخلص،  "بارت"هذه الأسئلة مع تصنیف  

المحتوى   فهم  أسئلة  فإن  رکّزتالکتاب،  مهارات    لقد  تعزیز  من  بدلاً  البیاني  المستوى  على  أساسي  بشکل 

 التفکیر. 

-  ( نجاد  زارع  و  رکعتى  بحثهما عالجا  ش(،  1396محمدي  مجموعتي  في  في  التمارین  صدى  "تحلیل محتوى 

الباحث  .ولث تصنیف أندرسون وکرا   بناء علی  "العربیة بين یدیك "و   "الحیاة  التفکیر    أنّ إلى    ان یشیر  مهارات 

  المؤلفون قد رکّزوا علی   في هذین الکتابين، بینما کان   لم تکن موضع اهتمام المؤلفين   یم والتحلیل والإبداعووالتق

 . الکتابين  في تمارین أهداف المستویات الدنیا، مثل التذکّر والفهم والتطبیق، 

تم تحدید    ،"تبار"لتصنیف    في ضوءاللغة الترکیة    اختباراتأسئلة    تقویمبـ( قام في مقالته  2014غوسر )  -

امتحانیة لا  49أسئلة    عینة الدراسة عشوائیاً بحیث اقتصرت علی الثانویة    ختباراتورقة  ما کتب المدارس 
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الخمسة، حیث ترکز    "بارت"وجد علاقة بين الأسئلة المطروحة ومستویات  تلا    توصّت إلیه هذه المقالة هو أنه

 فقط على مستوى الفهم البسیط.الأسئلة 

في النظر  السابقة،    بإمعان  أيالأبحاث  نجد  بتحلیل    لم  تقوم  مجموعةدراسة  تدریبات  بين "  محتوی  العربیة 

   ، فلهذا يهتمّ هذا البحث بجانب لم یعن به الباحثون الآخرون."بارت"تصنیف  بناءً على  "یدیك

 

 مراجعة الأدب النظري 

 ومستویاته  "بارت"تصنیف  

من بين النماذج الشهیرة لتصنیف المستویات المتعلقة بالکتب التعلیمیة وخصوصاً تعلیم اللغة الأجنبیة، یمکن  

م تصنیفاً شاملًا 1976م(. حیث طرح في عام  1916الإشارة إلى تصنیف »توماس سي بارت« الأمریکي )

بعد النصوص وأسئلة الفهم، وقدم تحلیلًا لمهارات المستویات الأدنى إلى المستویات الأعلى مع   تدریباتحول  

 (. reeves, 2012ذکر التفاصیل في إطار فئات فرعیة مفصلة. )

  :یليکما ( barrett, 1976)فئة فرعیة 27مستویات رئیسیة وفرعیة بالإضافة إلى   5یتضمن هذا التصنیف 

 فئة فرعیة لنموذج »توماس بارت«  27المستویات الخمسة و (1الجدول )

 الفئة الفرعیة المستوى الفرعي  المستوى الرئیس  الرقم 

 

 

1 

 البیاني

 

 التفاصیل  التمییز وإعادة السرد

 الفکرة الرئیسیة

 تسلسل الأحداث

 المقارنة 

 علاقات السبب والنتیجة 

 میزات الشخصیة في القصة

 

2 

 

 إعادة التنظیم

 

 

 إعادة الهیکلة 

 

 التصنیف 

 تقدیم مخطط شامل 

 التلخیص 

 الدمج

 التفاصیل الداعمة   
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3 

 

 

 الاستنتاج

 

 

 اکتشاف الحلول

 الفکرة الرئیسیة

 تسلسل الأحداث

 المقارنة 

 علاقات السبب والنتیجة 

 میزات الشخصیة في القصة

 بالنتائج التنبؤ 

 تفسیر اللغة الاستعاریة

 

4 

 

 یم والتق

 

 الحکم 

 الواقع أو الخیال

 الحقائق أو الآراء

 الکفایة والصحة 

 التناسب

 القیمة، الملائمة، القبول

 رد فعل عاطفي تجاه المحتوى  رد الفعل الإبداعي  ستیعاب والفهمالا  5

 الأحداث الانغماس في الشخصیات أو 

 رد الفعل تجاه استخدام اللغة من قبل الکاتب 

 رد الفعل تجاه الصور 

  

فیما یلي نقدم عرضًا لکل واحد من هذه المستویات بناءً على الجدول أعلاه وفقًا لمحتوى کتاب »العربیة بين 

 یدیك« في قسم أسئلة ما بعد النصوص مع ذکر أمثلة:

 المستوى البیان 

قدمها   التي  المستویات  أولى  من  المستوى  في    "بارت "هذا  بوضوح  عنها  التعبیر  تم  التي  المعلومات  ویشمل 

أو موضوع  أو حفظ ظاهرة جزئیة  بالتعرف  تتعلق  بسیطة  البیاني من تمارین  المستوى  یبدأ  أن  یمکن  النص. 

خاص، ثم یتحرك نحو تمارین أکثر تعقیدًا تتعلق بالمعرفة أو تذکر مجموعة من الظواهر أو المواضیع في مجال  

فیما یلي بعض الأمثلة من المجموعة المعنیة ضمن الفئات الفرعیة الست للمستوى  (  barrett, 1976)  معين.

 البیاني: 

 التعرف على التفاصیل أ. 

الشخصیات، توقیت وأماکن القصة، وکمیة النص بتعلم  الم  یطالبفي هذا الجزء،   تحدید حقائق مثل أسماء 

مثل: »ضع علامة صواب أو خطأ ثم صحح الخطأ: من یصلّي ویصوم یکون  (  barrett, 1976)  وإعادة سردها. 
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، حیث یطلب المؤلفون من المتعلّمين تحدید الحقیقة وفق مجریات  (302:  4، ج2014أمیناً لا يخون« )الفوزان،  

 النص.   

 التعرف على الفکرة الرئیسیة بـ. 

اللغة تحدید جملة کفکرة رئیسیة للنص وتذکرها، مع الحاجة إلى دقة    هفي هذ الفرعیة، يجب على متعلم  الفئة 

إقرأ النص ثم أجب ما هو  مثال على ذلك: »(  barrett, 1976)  عالیة للتمییز بين الفکرة الرئیسیة والثانویة.

( 2( یبلغ القرآن؟  1أفضل عنوان لهذا النص؟ الفکرة الرئیسیة في الفقرة الأولى هي أن اللهَ أمر الرسولَ أن....:  

یبلغ ویشرح ویبیّنه؟3یشرح القرآن؟   أنّه یطالب   (.167:  3، ج2014« )الفوزان،  (  السابق نجد  المثال  في 

 المتعلّمون بتحدید الفکرة الرئیسیة في الفقرة المقروءة.  

 

 التعرف على تسلسل الأحداثجـ. 

المتعلّمونفي هذا الجزء،   التي تم ذکرها بوضوح في النص. تحدید ترتیب  ب   یطالب    الأحداث أو الإجراءات 

(barrett, 1976 )« :بصل  -تبادل الحوار مع زمیلك کما في المثال ورتّب الجمل التالیة: خیارا  على سبیل المثال-

)الفوزان،  ریال  20 ج 2014«  النشاطات    (.256:  1،  من  الإجراءات  تسلسل  أنّ  نجد  التالي  النص  ففي 

 المطلوبة لتعرّف المتعلّم علی کیفیة استخدام المفردات الجدیدة في المواقف المختلفة. 

 

 التعرف على المقارنةد. 

التشابه والاختلاف في الحروف، الأشخاص،   التعرف على أوجه  المتعلمين  الفئة من  تطلب الأسئلة في هذه 

إن تعزیز مهارة المقارنة لدى   (barrett,1976)  الزمن، والمکان الموجودین في النص أو تذکرها أو العثور علیها

المتعلمين یفتح أمامهم آفاق التفکیر المرن في أکثر من شیئين في وقت واحد. کما یضفي عنصر التشویق والإثارة  

المحاضرات.   أو  التقلیدیة  بالأسئلة  مقارنة  أکبر  بشکل  المتعلم  دافعیة  من  یرفع  مما  التعلیمیة،  العملیة  على 

واضعي منهاج المحادثة الاهتمام بهذه المهارة لا سیّما في المراحل المتقدّمة.   على   ی( فعل16:  1997)المساد،  

 (. 29: 1، ج2014سبیل المثال: »صل بين الکلمة والصورة المناسبة«)الفوزان، 



47 | مین نظري تریزي أآبادي،  فائزه بسندي، صفورا قدمي حسین  

 

 34-69، ص15العدد، الثامنة دراسات في تعلیم اللغة العربیة وتعلّمها، السنة 

 

 التعرف علی علقات السبب والنتیجة هـ. 

النوع من الأسئلة، یُطلب من المتعلمين تحدید سبب حدوث حدث معين أو الإشارة إلیه في النص.  في هذا 

(barrett,1976)    ،2014على سبیل المثال: »أجب بإختصار عما یلي: لماذا خلق الله الناس مختلفين؟« )الفوزان  ،

 (. 126: 4ج

 التعرف علی میزات شخصیة القصة و. 

النوع من هذ   في البیاني تطالب   فئة   ا  التي تم ذکرها بوضوح في  شارة إلى خصائص  الإ   المستوی  الشخصیات 

على سبیل المثال: »اقرأ الفقرة ثم أکمل العبارات: الأسرةُ تسکن في...؟«   (barrett,1976) النص أو تذکرها.

إنّ هذه الفئة تقع ضمن المستویات الدنیا فمن الضروري أن تتضمّن  الکتب   (.259:  1، ج2014)الفوزان،  

 التمهیدیة مثل هذه التدریبات البسیطة لتحفیز الطالب علی تعلّم اللغة. 

 مستوى إعادة التنظیم 

تصنیف   من  الثاني  ویتناول    "بارت"المستوى  التنظیم،  إعادة  مستوى  المتعلمين    تطالبالتي    التدریباتهو 

بتحلیل وترکیب وتنظیم الأفکار أو المعلومات من النص، بحیث تُستخدم تعبیرات الکاتب لإعادة الکتابة أو  

تعتبر أسئلة هذا المستوى مهمة جدًا لأنها تعلم المتعلمين کیفیة دراسة النص بشکل  (barrett,1976) الترجمة.

غالباً  أو ضمن هیکل جدید.  بالمستوى   کامل ودقیق  مقارنة  للمتعلمين  أکثر صعوبة  المستوى  یکون هذا  ما 

 »العربیة بين یدیك«: مجموعة البیاني. فیما یلي نقدم تفاصیل الفئات الفرعیة لهذا المستوى مع أمثلة من 

 التصنیف أ. 

القسم في   هادف. هذا  بشکل  والأحداث  والأماکن  والأشیاء  الأفراد  تصنیف  اللغة  متعلم  على  يجب   ، 

(barrett,1976)    الآتيمثلما التدریب  في  )التلوث  نلاحظه  لها  المناسب  العنوان  تحت  کلمة  کل  »ضع   : - 

 (. 53: 1، ج2014الطاقة(: سرطان/فاتورة/کهرباء/موت/میاه« )الفوزان، 

 تقدیم مخطط شامل بـ. 



 .… "العربیة بین یدیك" تقویم تدریبات وأنشطة بعد النص لمجموعة 48 | 

 

 34-69، ص15العدد، الثامنة دراسات في تعلیم اللغة العربیة وتعلّمها، السنة 

مباشرة تطلب الأسئلة المتعلقة بهذه الفئة من المتعلمين تنظیم المعلومات في مخطط شامل باستخدام تعبیرات  

علی سبیل المثال: »اقرأ کلَّ جملة ثم انسج علی منوالها: إذا وجدتَ الأمیَر،    (barrett,1976)  من نص معين.

 (. 153: 3، ج2014فأنشدهُ الشعرَ... مرِضتَ... الطَّبیب... تعبتَ...«)الفوزان، 

 التلخیص جـ. 

ممکن  حد  لأقصر  بتلخیصه  ما  نص  لروایة  مباشرة  جمل  استخدام  اللغة  متعلم  على  يجب  القسم،  هذا   . في 

(barrett,1976)    ما تدریبات مجموعة    توافر کثیراً هذا  یدیك "في  بين  في تشحیذ    "العربیة  الأکثر أهمیة  لأنّه 

: »أعد قراءة النص السابق واکتب ملخصًا: تأکد من سلامة اللغة من مثال ذلك.  مهارات القراءة والتفکیر

 (. 303: 4، ج2014والقواعد...« )الفوزان، حیث الأسلوب 

 الدمج د. 

النوع من الأسئلة،   المصادر المتعددة والقیام بدمجها للإجابة. بن  والمتعلم  یطالبفي هذا  المعلومات من   جمع 

(barrett,1976)  مثلما نلاحظه في تدریب یعلّم الطلبة عملیة وصل الکلمات للحصول علی التعبیر المناسب 

هذا   علی  التدریبإنّ  المتعلّم  إل  یساعد  المفاهیم  مما    یتقریب  واستیعابها  سهلیذهنه  کل :  فهمها  بين  »صل 

 (. 262:  1، ج 2014: مِن/أي/علبة/طبق/فضلك/خدمة/بیض/ملح« )الفوزان،  کلمتين لتصبحا تعبیراً 

 مستوى الستنتاج 

یتعلق بالاستنتاج من النص للإجابة على أسئلة مختلفة. في هذا المستوى،    "بارت"المستوى الثالث من تصنیف 

التخمين ووضع الافتراضات بناءً على  الأفکار والمعلومات  المتعلمون  فیما یلي   barrett,1976) )  .یستخدم 

 تقدیم تفاصیل الفئات الفرعیة لهذا المستوى مع ذکر أمثلة من کتاب »العربیة بين یدیك«: 

 استنتاج التفاصیل الداعمة  أ. 

، لکن لم یتم  المؤلف  إلیها  یشیرمن المتعلمين اکتشاف واستخراج الأفکار الإضافیة التي قد    الفئةتطلب هذه  

على سبیل المثال: »اکتب الهمزة المتطرفة    (barrett,1976)  .أکثر جاذبیة وتعلیماً   اذکرها بوضوح في النص لجعله

بصورتها   الکلمات  من  الجنة/لاتُبطِ..  المحذوفة  جزا..  الفقرا.. ولک  ارحم  الشباب/  نشَ..  إذا  الصحیحة: 

 (. 162: 3، ج2014علینا«)الفوزان، 

 استنتاج الفکرة الرئیسیة بـ. 
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النص.  في  بوضوح  یُذکر  لم  الذي  الرئیسي  والسلوك  للفکرة  المتعلمين  اکتشاف  الفئة عن  أسئلة هذه   تبحث 

(barrett,1976)    المثال: »اکتب کلمة واحدة تعبر عن الکلمات: شرطة/سجن/قوانين/عقاب«.  علی سبیل

 ( 429: 2، ج2014)الفوزان، 

 استنتاج تسلسل الأحداث جـ.  

یبتکرون نهایة أخرى  أو  النص،  العلاقة بين حدثين من  بتخمين  المتعلمون  یقوم  الأسئلة،  النوع من  في هذا 

دورا کبیرا في   للتربیةعلی سبیل المثال: »اقرأ الجمل التالیة ثم انسج علی منوالها: إنّ    )barrett,1976(  للنص

 (  337: 3، ج2014للمسجد/التربیة«)الفوزان،   -: للأسرة/المجتمعالأمّةبناء 

 استنتاج المقارنةد. 

في هذه الفئة الفرعیة، یبحث متعلمو اللغة عن استنتاج أوجه الشبه والاختلاف بين الشخصیات والأفکار  

المکان المفردات    (barrett,1976)  والزمن أو  المقارنة بين  الطلبة  یعلّم  التدریب الآتي حیث  مثلما نلاحظه في 

للاستنتاج  أمامهم  الطریق  یمهّد  کما  المتعددّة  والسیاقات  المواقف  في  استخدامها  وطریقة  »أکمل المختلفة   :

فهو...)یقِظ/یاقظ/مستیقظ(«)الفوزان،   مبکّرا  العاملُ  استیقظ  مناسب:  فاعل  باسم  :  3، ج2014الفراغ 

340 ) 

 استنتاج علقات السبب والنتیجةهـ. 

في هذا القسم، يجب على متعلم اللغة أن یأخذ في اعتباره مقدار وجودة تفاعل الشخصیات مع الزمن والمکان،  

الأحداث أسباب  أو  السلوك  دوافع  تخمين  عن  المثال:    (barrett,1976)  فضلًا  سبیل  النّعت علی  »اختر 

القوسين: هذه قصصٌ )مفیدٌ/المفیدةُ/مفیدةٌ(« )الفوزان،   إن وجود   (. 161:  2، ج 2014المناسب مما بين 

خاصة في المراحل المتقدمة، حیث تسهم بشکل ملحوظ في تنمیة مهارات   يحظی بأهمیة هذه الفئة في التدریبات

التفکیر العلیا وحل المشکلات. فبفضل تأهیل المتعلمين وتمکینهم بالقدرات اللازمة، یمکنهم الوصول إلى  

 .  استنتاجات أدق من خلال تحلیل المواقف المتنوعة

 استنتاج خصائص شخصیات القصة و. 

هذا النوع من الأسئلة یطلب من متعلم اللغة، استناداً إلى الأدلة الصريحة المقدمة في النص، أن یتنبأ أو یضع 

بتوصیف   (barrett,1976)  الشخصیات.فرضیات حول طبیعة   المتعلّمين  یطالب  تدریب  مثلما نلاحظه في 

: »صِف کلَّ شخصیة مما یلي بإختصار: سمیة/ أباجهلٍ/ أمیة شخصیات القصة والتعبیر عن فرضیاتهم تجاهها

 ( 141: 4، ج2014بن خلف«. )الفوزان، 
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 . التنبؤ بالنتائج ز

النوع من   النتیجة، یقوم  الفئةفي هذا  المحدّد ثم يخمن  البدایة بقراءة النص  اللغة في    (barrett,1976)  متعلم 

الحافلة عادةً. کم مسافراً   ماتحمله  العدد نصف  الحافلة خمسة وعشرون مسافرا وهذا  المثال: »في  علی سبیل 

الحافلة؟)خمسين مسافرا/ستين مسافرا/خمسة وعشرین مسافراً(«)الفوزان،   أن تحمل  :  2، ج2014یمکن 

423  .) 

 تفسير اللغة الستعاریة حـ. 

. (barrett,1976)في هذا المستوى، یقوم المتعلمون بتخمين معاني العبارات الاستعاریة المستخدمة في النص

یرتبط تفسیر اللغة الاستعاریة بالحکم حول الواقع أو الخیال، وتحدید خصائص شخصیات القصة والأسئلة  

لا شك أن هذا النوع من التدریبات ینمّي الذوق    (Mullis, 2009القصصیة أو الأدبیة. )المبنیة على النصوص  

الأدبي للمتعلّم باعتباره وعاء لغویاً یساعد الطالب علی استخدام التعابیر أکثر فعالیة للتواصل مع أبناء اللغة  

: »مامعنی العبارات التالیة؟ أطوي الأرضَ طیّاً/تمتّ کلمةُ ربِّنا/سبق  مثلما نلاحظه في التدریب الآتي الهدف.

 (. 318: 4، ج2014قلبي جسدي إلی مسجد الحرام«)الفوزان، 

 یم ومستوى التق

یم ویتضمن أسئلة تطلب من المتعلمين تقییم محتوى النص ویتعلق بالتق  "بارت"المستوى الرابع من تصنیف  

المقروء من حیث الصحة والفساد، والکمال، والملاءمة، والجودة، والصدق، واحتمالیة وقوعه، ومدى قبوله، 

وعلاقته بالزمان. بعبارة أخرى، تهدف مثل هذه الأسئلة من خلال مقارنة الأفکار المقدمة في النص مع المعاییر  

اییس الخارجیة المستندة إلى تعالیم المعلم، والموارد المکتوبة، أو المعاییر التجریبیة للقارئ لزیادة القدرة أو المق

فیما یلي نستعرض خمسة فروع    (barrett,1976)  على التحلیل الذهني، والحکم، والتقدیر، وتقییم متعلم اللغة.

 ستوى مع ذکر أمثلة من سلسلة »العربیة بين یدیك«: من هذا الم

 حکم الواقع أو الخیال أ. 

متعلم   من  وتطلب  الواقع والخیال،  بين  التمییز  المستوى  المتعلقة بهذا  الأسئلة  بالحکم  تتناول  یقوم  أن  اللغة 

العالم الحقیقي أو بشأن الشخصیة   بناءً على تجربته وخبرته حول احتمال حدوث أحداث القصة في  والتقدیر 

النص المثال:   (barrett,1976)  المذکورة في  (:   على سبیل  ثنائيٌّ الأسئلة والأجوبة مع زمیلک)نشاطٌ  »تبادل 

لغات العالم تقریباً؟ کم لغة تتحدّث؟ لماذا تتعلّم العربیة؟«)الفوزان،  اذکر ثلاث کلمات عربیة موجودة في کلِّ  

 (. 158: 2، ج2014
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 حکم الحقائق أو الآراء بـ. 

الفئةفي   حول  هذه  اکتسبها  التي  المعرفة  على  بناءً  النص،  في  المعلومات  تحلیل  بعد  اللغة  متعلم  على  يجب   ،

على سبیل المثال:   (barrett,1976) الموضوع، أن یقوم بتقییمه وحکمه الذي یدلّ على الرأي الخاص بالکاتب

في   صحیح  هذا  وهل  الزوج؟  عمر  من  تقصر  أن  للمرأة  یمکن  کیف  یلي:  عمّا  باختصار  »أجب 

الکتب المتقدمة بهذا المستوى الفرعي، نظرًا   تزوید(. إنّ من الضروري 335: 3، ج2014«)الفوزان،  ؟یكرأ

للاختلافات التي طرأت على أدوار المتعلّم في الفصول الدراسیة. فقد تحوّل دوره من مجرد متلقٍ إلى مشارك  

المقروءة. في هذا   النصوص  المطروحة في  آرائه وینقد الأفکار  التعلیمیة، حیث یعبر عن  بالعملیة  نشط يحیط 

 الحدیث، یُنظر إلى المعلّم کمرشد لهذه العملیة، حیث یقوم بتوجیه الأنشطة وإدارتها. الاتجاه  

 تقییم الکفایة والصحة جـ. 

الأسئلة المتعلقة بهذا القسم تستدعي القارئ لمقارنة بين مصادر المعلومات المکتوبة مع الأخذ بعين الاعتبار  

التوافق، وعدم التوافق، الاکتمال، والنقص. کما تطلب من متعلم اللغة أن یقوم بالحکم على مدى دقة الکاتب  

ضوع، والحکم على ما إذا کانت شاملة أکثر في معالجة الموضوع، ومقارنته بمصادر أخرى تناولت نفس المو

علی سبیل المثال: »صحّح الأخطاء في الکلمات التي تحتها الخطّ وبيّن سبب الخطأ    (barrett,1976)  أم لا؟

اغسل   الإسلام    فوکَ الإملائي:  في  الأکلِ/  ماءاً«)الفوزان،    /عیدین قبل  إنتظار/عمرٌ/أولئک/شربت 

 .(346:  3()نفس المصدر، ج419: 2، ج2014

 تقییم الملءمةد. 

تتطلب هذه الفئة تقییم القارئ بشأن الکفایة النسبیة للأجزاء المختلفة من النص للإجابة على الأسئلة. یعتقد 

أن هذا المستوى لا ینبغي أن یقتصر فقط على الشخصیة الرئیسیة والنص الروائي، بل يجب أن یقوم   "بارت"

علی سبیل المثال: »ضَع أمام   (barrett,1976)  متعلم اللغة بالحکم على مدى ملاءمة النص لإثبات الموضوع.

کلّ کلمة أو عبارة مرز الجملة الصحیحة التي تناسبها)الفعل المزید/البدل/نون الوقایة(: نون تقع قبل یاء 

المؤکد«)الفوزان،   بعد  الصورة  170:  3، ج2014المتکلم/هو ما زید علی حروفه/تابع یذکر  ( »صل بين 

 (247: 1واللّون«.)نفس المصدر،  

» 

 



 .… "العربیة بین یدیك" تقویم تدریبات وأنشطة بعد النص لمجموعة 52 | 

 

 34-69، ص15العدد، الثامنة دراسات في تعلیم اللغة العربیة وتعلّمها، السنة 

 تقییم القیمة، الصلحیة والقبول هـ. 

تشیر أسئلة هذه الفئة إلى القواعد الأخلاقیة والنظام القیمي للقارئ. یتعلق الأمر بالتحکیم حول الخصائص  

  .(barrett,1976)  الأخلاقیة والقوانين السیاسیة والاجتماعیة والاقتصادیة في النص، وتقییم اقتراح الکاتب
بشرح الآیات و الأحادیث:   : »قم مع فریق من زملائكهي  هذا المستوى في مجموعتنا  المتواجدة في  ومن الأمثلة

«)الفوزان،    (.343: 3، ج2014»ولا تنکحوا المشرکات حتّی یُؤمِنَّ

 مستوى الفهم/الإستیعاب 

النفسیة والجمالیة للنص على   "بارت"المرتبة الأخیرة في تصنیف   بالتأثیرات  الذي یرتبط  الفهم  هي مستوى 

المؤلف   یستخدمها  التي  والتعابیر  للأسالیب  المتعلمين  فهم  تستهدف  أسئلة  المستوى  هذا  یتضمن  القارئ. 

لذلك، یولي   (barrett,1976)  .لإثارة الاستجابات العاطفیة من خلال التقنیات، الأسالیب والأعمال الأدبیة

للبعد العاطفي والجوانب الشخصیة والداخلیة لمتعلم اللغة. تشمل الفروع الفرعیة لهذا المستوى    خاصاً   اهتماماً 

 :ما یليکمع أمثلة من کتاب »العربیة بين یدیك« 

 رد فعل عاطفي تجاه المحتوى أ. 

النص من حیث   یعبّر عن مشاعره تجاه  اللغة أن  یُطلب من متعلم  الملل،  في هذه الأسئلة،  الاهتمام، الإثارة، 

على سبیل    (barrett,1976)  الخوف، الکراهیة، التسلیة، وما إلى ذلك، لیظهر مشاعره وردود أفعاله العاطفیة

(.  159: 3، ج 2014: هل تحبّ قراءة النوادر؟ لماذا؟«)الفوزان، میلك»تبادل الأسئلة والأجوبة مع ز المثال:

المتعلّمون یطالب  السابق  المثال  الدارس عل ب  في  امتلاك  متطلباتها  ما، ومن  رصید    یتعبیر واسع عن موقف 

المتقدّمة وتوافرها    لغوي مقبول وتسلسل فکري منطقي منتظم المراحل  الفئة في کتب  توافر هذه  المهم  فمن 

 المتوسط في المراحل التمهیدیة.  

 النغماس في الشخصیات أو الأحداث بـ. 

المتعلمين تعکس مدى حساسیتهم وتضامنهم مع الشخصیات والأحداث  تلقي إجابات من  ل  الفئةدف هذه  ته

لی سبیل المثال: »اکتب موضوعاً بعنوان: کیف تتعلَّم  ع  (barrett,1976)  والأفکار التي یسعى الکاتب لتناولها

هل في لغتك نوادرٌ وطُرَف؟ اذکر بعضاً منها. هل توجد  ( »164:  2، ج2014؟«)الفوزان،  لغتكلغةً غیر  

 (  159: 3النوادر في جمیع الثقافات؟ لماذا؟« )همان، ج

 رد فعل على استخدام اللغة من قبل الکاتب جـ. 
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الهیکلیة  الجوانب  الکاتب في  إبداع  اعتباره  یأخذ في  أن  اللغة  متعلم  الأسئلة، يجب على  المستوى من  في هذا 

علی سبیل المثال: »اکتب خمس   (barrett,1976)ویرد على ذلك، مثل المفاهیم والترمیز اللغوي للنصللنص  

ألا تزید الطّرفةُ  /بكطُرف سمعتها أو قرأتَها في لغتك أو أیة لغة أخری مراعیاً ما یلي: أن تکون الطُّرفة بأسلو

 (  160: 3، ج 2014کلمة/أن تذکر الغرض الذي ترمي إلیه/أن تکون واضحةً للقاری«)الفوزان، 50علی 

 رد الفعل تجاه الصور د. 

أن یعبّر عن مشاعره حول مهارة الکاتب في دینامیکیة وإحیاء الصور، مما يجعل بتعلم  الم  یطالبفي هذه الفئة،  

بالحدیث عن الطُّرف    میلكعلی سبیل المثال: »قُم مع ز  (barrett,1976)  القارئ یتخیل أو یسمع أو یشعر

 (  159: 3، ج2014التي تعبّر عنها الصورتان«.)الفوزان، 

 

فإن الإدراك البصري تعتبر جزءاً من الإدراك الحسي والذي یلعب دوراً مهمًا في تنمیة التواصل اللغوي للطالب  

للمؤشرات   نظراً  الفئة  بهذه  المتعلّقة  التدریبات  توافر  الضروري  فمن  له   العقلیة  المهارات  تعزیز  في  کذلك 

 الإيجابیة المترتّبة علیها.   

 جیة المنه 

المنهج   على  یعتمد  الحالي  المحتویالبحث  تحلیل  أسلوب  علی  القائم  یستخدم  الإحصائي  حیث  قائمة ، 

ل  "بارت "تصنیف   بحثیة  النص  محتوى  تقویمکأداة  بعد  کتب  لم  تدریبات  یدیك "جموعة  بين  .  "العربیة 

  269و    وحدات دراسیة  8مجلدات و    4بعد النص في    تدریباتوتشمل وحدات التحلیل في هذا البحث  

 .سؤالاً  1879 کما اقتصرت عینة البحث علی بشکل عشوائي  تدریباً تمّ اختیارها

 أداة الدراسة وصدقها وثباتها 

والذي یشمل خمسة مستویات رئیسیة وهي: المستوی البیاني،    "بارت "تتکوّن أداة الدراسة من قائمة تصنیف 

هذا   فإنّ  والفهم.  الاستیعاب  ومستوی  التقویم،  ومستوی  الاستنتاج،  ومستوی  التنظیم،  إعادة  ومستوی 

التصنیف من أبرز التصنیفات للأهداف التعلیمیة ولا حاجة إلی الحصول علی صدقها. فیما یتعلّق بالتأکّد من  

د تمّ حساب ثبات التحلیل عبر الزمن. في هذه الخطوة تمّ تحلیل ثلاث وحدات بواسطة أحد  ثبات الأداة ق
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یوماً بين المرة الأولی والثانیة، وبعد ذلك قمنا باحتساب نقاط الاتفاق بين   15الباحثين بفاصل زمني مقداره 

وهي نسبة مقبولة عالیة   0.93نتیجة التحلیلين بتوظیف معادلة حساب لهولستي حیث بلغت نسبة الثبات  

 تدلّ علی ثبات عملیة التحلیل عبر الزمن.    

 مجتمع وعینة الدراسة

کما تقتصر عینة الدراسة    "العربیة بين یدیك"یتکوّن مجتمع الدراسة من جمیع تدریبات وأنشطة مجموعة  

للکتاب الثاني،    16، و 7للکتاب الأوّل وفي الوحدتين    9، و 2سؤالاً بعد النص في الوحدتين    269من  

الوحدتين   الوحدتين    15،  8وفي  وفي  الثالث،  و 6للکتاب  وحدات    12،  باعتبارها  الرابع  للکتاب 

 توزیع عینة البحث:  التحلیل حیث تم اختیارها بصورة عشوائیة. الجدول التالي یوضح 

 ( عینة الدراسة2الجدول )

 الأسئلةعدد  الوحدة  المجموعة

 55  9، 2 ( 1) "العربیة بین یدیك"

 96 16، 7 ( 2) "العربیة بین یدیك"

 61 15، 8 ( 3) "العربیة بین یدیك"

 57 12، 6 ( 4) "العربیة بین یدیك"

 269 8 الکل 

 

 عرض النتائج 

الدکتور   کتبهما  کتابين،  علی  یدیك«  بين  »العربیة  سلسلة  من  الأول  المجلد  إبراهیم  یشتمل  بن  عبدالرحمن 

عام   في  الخالق محمد فضل  عبد  حسين ومحمد  الطاهر  )1435الفوزان، مختار  الکتاب  2014هـ  یتضمن   .)

الدروس   من  الدروس  8إلى    1الأول  من  الثاني  والکتاب  أقساماً 16إلى    9،  یتضمن  درس  وکل  مثل   ، 

»المفردات، الکتابة، قواعد اللغة، الکلام، القراءة«. في هذا البحث، تم اختیار الدرسين الثاني والتاسع بشکل 

 .في هذا المجلد  "بارت "أسئلة الفهم النصي وفق تصنیف   دراسةم وویعشوائي لتق

الجدول    استناداً  إجمالي  (3)إلى  الدروس  هذه  تشمل  الأسئلة،    55،  من  عدد  أکثر  أن  یظهر  حیث  سؤالًا، 

تصنیف   تطبیق  من  مستوى  أعلى  إلى  قسمين  "بارت"بالإضافة  في  موجود  بعدد   "الکتابة"و   "المفردات"، 

حالة، حیث تمثل أقصى درجات اهتمام المؤلف    376علی    "بارت". وتشمل تکرارات نموذج  128تکرارات  
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في جمیع تمارین الکتابين. ويختصّ أعلى التکرارات بالجانب   266أو البیاني بعدد تکرارات   بالجانب التعبیري

الفرعي   الجزء  مع  المقارنة"التعبیري  على  الفرعي  "التعرف  الجزء  مع  الاستنتاجي  والجانب  تسلسل  "، 

، وجانب إعادة التنظیم مع الجزء الفرعي  "تقییم الملاءمة "مع الجزء الفرعي    التقویمي، والجانب  "الأحداث 

المعلومات" الفرعي  "دمج  الجزء  مع  الإستیعاب  أو  الفهمي  والجانب  الصورة"،  على  الفعل  بترتیب    "رد 

 التکرارات. 

أکبر    لتعلیم اللغة العربیة، قد أولوا اهتماماً   تمهیدیةتشیر النتائج إلى أن المؤلفين في هذا الجزء، باعتباره مرحلة  

لتشخیص المقارنة، وذلك لکي یتمکن متعلم اللغة من خلال المقارنة خاصة  للجانب التعبیري أو البیاني، و

بين أوجه الشبه والاختلافات من تعزیز قدرته على الإدراك والذاکرة والترکیز على المحتوى المذکور بوضوح، 

  مما یؤدي إلى سرعة الإجابة على الأسئلة. وعبر هذا الترکیز، قام المؤلفون بتطبیق مستویات أخرى بدرجات 

متفاوتة، بما يهیئ المتعلم للدخول في فهم أعمق للنصوص، ویساهم في تفعیل وتقویة قدراته المعرفیة لإيجاد  

 .صحیحة للأسئلةالإجابات ال

  في الکتاب الأوّل "بارت"تکرار مستویات تصنیف  (3الجدول )

 

 مجموع تکرار النموذج  تکرار النموذج  "بارت"المستویات الأصلیة والفرعیة لنموذج  تکرار السؤال  عنوان السؤال 

 المفردات  18 البیاني التعرف على المقارنة 56 84 128

 الشخصیةالتعرف علی میزات   16

 التعرف على تسلسل الأحداث 4

 التعرف على التفاصیل 8

 الاستنتاج میزات الشخصیة 10 18

 التفاصیل  8

 إعادة التنظیم التصنیف  6 11

 الدمج 5

 یم والتق تقییم الملاءمة  15 15

 الکتابة  19 البیاني التعرف على المقارنة 77 89 128

 التعرف على تسلسل الأحداث 8

 التعرف علی السبب والنتیجة  4

 إعادة التنظیم التصنیف  3 15

 الدمج 12
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 یم والتق تقییم الملاءمة  8 13

 تقییم الکفایة والصحة  5

 الاستنتاج التوالی  6 11

 التنبؤ بالنتائج  5

 قواعد اللغة  9 البیاني تسلسل الأحداثالتعرف على  32 38 56

 التعرف على المقارنة 6

 الاستنتاج علاقات السبب والنتیجة  7 7

 إعادة التنظیم الدمج 6 6

 یم والتق تقییم الکفایة والصحة   5 5

 الکلم  5 البیاني التعرف على تسلسل الأحداث 12 23 26

 التعرف على المقارنة 11

 الاستیعاب رد الفعل تجاه الصور  3 3

 القراءة  4 البیاني التعرف علی میزات الشخصیة 11 32 38

 التعرف على المقارنة 12

 التعرف على التفاصیل 9

 الاستنتاج التوالي  6 6

 55المجموع:   376المجموع:  

 

الثاني م( بواسطة الدکتور عبدالرحمن بن إبراهیم الفوزان وزملائه في    2014هـ )1435نُشر في عام    المجلد 

الدروس من   الکتاب الأول  الدروس من  8إلى    1کتابين. یتضمن  الثاني  ، وکل درس  16إلى    9، والکتاب 

أقسام:   على  الموجه"يحتوي  التعبیر  المتقدم،  التعبیر  اللغة،  قواعد  المفردات،  الخط،  الاستیعاب،  الإملاء،   ،

المقروء فهم  الأصوات،  الکتابة،  ال"التحدّث،  اختیار  تم  المقالة،  هذه  في  عشر    وحدتين.  والسادسة  السابعة 

 . في تدریباتهما "بارت"تصنیف أسئلة   اتمستوی توافرعشوائیًا لقیاس مدى 

في الواردة  المعلومات  علی  هو  (4)لجدول  ا  بناء  المجلد  هذا  في  التمارین  مجموع  فإن  وإجمالي    96،  سؤالًا، 

  "قواعد اللغة"، وأعلى عدد من الأسئلة المطروحة یتعلق بأقسام  نموذجاً   566هو    "بارت "تکرارات نموذج  

قدرها    "الاستیعاب"و   "المفردات "ثم    تکراراً   31مع   تکرارات  حیث    تمریناً   20و  21مع  من  التوالي.  على 

لنموذج   الخمسة  تکرار  "بارت"المستویات  مع  التعبیري  المستوى  على  الاهتمام  من  قدر  أکبر  یترکز   ،195  

تکرارًا، وهذا المستوى یتمتع بتکرارات أعلى في   72نموذجًا، والمستوی الفرعي للتعرف علی التفاصیل مع  



57 | مین نظري تریزي أآبادي،  فائزه بسندي، صفورا قدمي حسین  

 

 34-69، ص15العدد، الثامنة دراسات في تعلیم اللغة العربیة وتعلّمها، السنة 

  165جمیع التمارین المختلفة في هذا المجلد مقارنة بالمستویات الأخرى. تلیها مستویات الاستنتاج مع تکرار  

، والاندماج  106حالة، ومقاییس إعادة التنظیم مع    80نموذجًا والمستوی الفرعي للسبب والنتیجة مع تکرار  

التق   63مع   ومقاییس  مع  ونموذجًا،  مع    71یم  والکفاءة  الصحة  لتقدیر  الفرعي  والمستوی   45نموذجًا، 

تکرار   الفهم مع  ثم مستوى  مع    29نموذجًا،  أو الأحداث  الشخصیات  الفرعي للانغماس في    9والمستوی 

 نموذجًا. 

عند اختیار التمارین المختلفة    "بارت"تشیر النتائج إلى أن المؤلفين یلتزمون بجمیع المستویات الخمسة لتصنیف  

بالنص  الطلاب  اهتمام  التعبیري ضرورة  بالمستوى  المؤلفين  اهتمام  یوضح  السیاق،  في هذا  الثاني.  المجلد  في 

الأصلي للحصول على المعلومات اللازمة. کما أن الترکیز الأکبر على المستوی الفرعي للتعرف علی التفاصیل  

تعرف على تفاصیل النص بشکل أدق، مما یعزز ذاکرتهم ودقتهم في فهم المبادئ  یبرز أهمیة ترکیز الطلاب على ال

العامة بشکل أفضل. إلى جانب هذا المستوى، یتطلب الأمر أیضًا الترکیز على مستوى الاستنتاج لإيجاد أجوبة 

وجود بوضوح في النص، مما یؤدي إلى تقدم الطلاب في إيجاد الحلول، ویتماشى ذلك مع أهداف  تتجاوز ما هو م

المجلد الثاني ومستواه التعلیمي المتوسط. بعبارة أخرى، فإن الاهتمام الکافي والمطلوب بتکرارات مرتفعة نسبیًا  

في المجلد الثاني یُعتبر من النقاط البارزة والهامة في هذا الجزء، مما یدلّ    "بارت"على المستویات الخمسة لتصنیف  

المجموعة   هذه  في  متوسط  مستوى  على  العربیة  اللغة  لتعلم  القراءة  فهم  جوانب  جمیع  في  المؤلفين  دقة  على 

 التعلیمیة.

 

 في الکتاب الثان  "بارت"تکرار مستویات تصنیف  (4الجدول )

مجموع تکرار  تکرار النموذج  "بارت"المستویات الأصلیة والفرعیة لنموذج  تکرار السؤال  عنوان السؤال 

 النموذج 

 

 

 الستیعاب 

 

 

 

20 

 

 

 البیاني

  35 التعرف على التفاصیل

 

80 

 

 

109 

 5 التعرف علی السبب والنتیجة 

 10 التعرف على تسلسل الأحداث

 7 التعرف على المقارنة

 23 التعرف على الفکرة الرئیسیة

إعادة  

 التنظیم

 21 15 التصنیف 

 6 الدمج

 8 3 تقییم الملاءمة  یم والتق
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 5 تقییم الکفایة والصحة 

 

 

 المفردات 

 

 

21 

إعادة  

 التنظیم

 143 64 42 الدمج

 22 التصنیف 

 29 18 المقارنة           الاستنتاج

 6 السبب والنتیجة

 5 الفکرة الرئیسیة              

 17 6 تقییم الملاءمة  یم والتق

 11 تقییم الکفاءة والصحة         

 33 22 التعرف على المقارنة البیاني

 11 التعرف علی السبب والنتیجة 

 

 قواعد اللغة 

 

31 

 

  29 التعرف علی التفاصیل             البیاني

74 

 

 15 التعرف علی السبب والنتیجة  192

 30 التعرف على المقارنة

 96 74 السبب والنتیجة الاستنتاج

 22 المقارنة 

إعادة  

 التنظیم                         

 22 6 التصنیف 

 16 والصحة تقییم الکفایة  یم والتق

 الاستیعاب 3 التعبير المتقدم 

 

الانغماس في الشخصیات أو  

 الأحداث

6 11 19 

 5 رد فعل عاطفي تجاه المحتوى 

 8 8 تقییم الواقع         یم والتق

الانغماس في الشخصیات أو   الفهم  7 التعبير الموجه 

 الأحداث

1 5 9 

 4 رد فعل على لغة الکاتب       

إعادة  

 التنظیم

 1 1 الدمج

 3 3 تقییم المقبولیة والملاءمة یم والتق

 1 1 1 تقییم الصحة والکفاءة      یم والتق 1 الملء 
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 2 2 2 الانغماس في شخصیة القصة الاستیعاب 2 الخط 

 9 6 6 القیمة، المقبولیة والملاءمة  یم والتق 2 التکلم 

 3 3 رد فعل عاطفي تجاه المحتوى  الاستیعاب

إعادة   6 الکتابة 

 التنظیم                

 34 14 14 الدمج

 12 12 تقییم الکفاءة والصحة    یم والتق

 8 8 رد الفعل على الصورة الاستیعاب

 18 18 18 المقارنة             الاستنتاج 1 الصوات 

 30 30 22 التنبؤ بالنتائج  الاستنتاج 2 فهم المقروء 

 8 التعرف على التفاصیل البیاني

 566المجموع:  96المجموع: 

م( في شکل کتابين. يحتوي  2014هـ )  1435في عام  "العربیة بين یدیك"صدر المجلد الثالث من مجموعة کتب  

، وکل درس یتضمن  16إلى    9، والکتاب الثاني على الدروس من  8إلى    1الکتاب الأول على الدروس من  

التعبیر الشفهي، قواعد اللغة،"أقسام   التعبیر الکتابي،  . في  "القراءة، الإملاء، الکتابة  الاستیعاب، المفردات، 

المستویات   تطبیق  مستوى  لتقییم  عشوائي  بشکل  عشر  والخامس  الثامن  الدرسين  اختیار  تم  البحث،  هذا 

 .   "بارت "الخمسة لفهم المحتوى وفقًا لمقیاس 

المرصودة في الجدول ) البیانات  قبل  سؤالًا من    61عینة في شکل    518، تم طرح  ( نلاحظ أنه5من خلال 

بقسم   تتعلق  الأسئلة  أکبر  کانت  حیث  اللغة"المؤلفين،  أقسام    20بعدد    "قواعد  تلتها    "المفردات "عینة، 

، فإن أعلى  "بارت "ـعینات على التوالي. کما أنه وفقًا لنموذج المستویات الخمسة ل  8و 12بعدد    "الاستیعاب "و

عینة،    184مستوى من الاهتمام من قبل المؤلفين في جمیع أقسام هذا المجلد کان في مستوى الاستنتاج بعدد  

 43عینة وفرع المقارنة بعدد    139عینة. ثم یأتي مستوى البیاني بعدد    135وتحته فرع السبب والنتیجة بعدد  

بعدد   التنظیم  الدمج  92عینة، ومستوى إعادة  التق  76بعدد    عینة وفرع  عینة    80یم بعدد  وعینة، ومستوى 

عینة وفرع رد فعل على لغة الکاتب بعدد    23عینة، ومستوى الاستیعاب بعدد    30وفرع تقییم الملاءمة بعدد  

 عینة في المراتب التالیة.    15

فرع   مع  وخاصة  الاستنتاج  مستوى  إلى  موجه  الثالث  المجلد  في  المؤلفين  اهتمام  معظم  أن  إلى  النتائج  تشیر 

اللغة  تعلم  من  مستوى  إلى  للغة وصلوا  المتعلمين  لأن  والأحداث،  الظواهر  بين  والنتیجة  السبب  علاقات 

الأسئلة. هذا المستوى یدل على  یمکنهم من خلاله اعتبار تجربتهم الشخصیة وفرضیاتهم کأساس للإجابة على  
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اللغة، حیث بدأوا بشکل مستقل )ولیس بفعل عوامل خارجیة(  قوة الاستنتاج والاستدلال لدى متعلمي 

بالتخمين والتساؤل، ويجدون في ذلك شیئًا مثیًرا وجذابًا للاکتشاف کالألغاز، مما یمکنهم في النهایة من تقدیم  

تعلمون مستویات أخرى لفهم المحتوى إجابات أدق للأسئلة النصیة. بالإضافة إلى هذا المستوى، یستخدم الم

بين  المعقدة  العلاقات  ویقیموا  یستنتجوا  أن  استطاعوا  وإذا  تقییمهم،  بقوة  الأسئلة  على  الرد  لیستطیعوا 

تعزیزه  یتم  وإبداعهم  بأنفسهم  وثقتهم  اللغویة  وقدرتهم  العمیق  والفهم  بالتعلم  إحساسهم  فإن  العناصر، 

  "بارت"ا في هذا المجلد. ونتیجة لذلك، فإن ارتفاع عدد مستویات  بشکل مستقل ودقیق، والذي تجلى جیدً 

 المناسبة في هذا المجلد یدل على مدى کفاءة هذا المجلد في المستوى المتقدم لتعلیم اللغة العربیة. 

 في الکتاب الثالث  "بارت"تکرار مستویات تصنیف  (5الجدول )

 عنوان السؤال   تکرار السؤال   "بارت"المستویات الأصلیة والفرعیة لنموذج  تکرار النموذج  مجموع تکرار النموذج 

 الستیعاب  8  البیاني التعرف على الفکرة الرئیسیة 18 31 60

 التعرف على التفاصیل 6

 التعرف على تسلسل الأحداث 7

 یم والتق تقییم الکفایة والصحة  7 29

 تقییم الملاءمة  15

 حکم الحقائق أو الآراء 7

 المفردات  12 البیاني التعرف على المقارنة 40 68 100

 التعرف علی السبب والنتیجة  20

 التفاصیلالتعرف على  8

 إعادة التنظیم تقدیم مخطط شامل  4 4

 الاستنتاج المقارنة  10 23

 علاقات السبب والنتیجة  10

 تسلسل الأحداث 3

 یم والتق تقییم الملاءمة  5 5

 التعبير الکتابی  5 إعادة التنظیم التلخیص  6 23 48

 الدمج 17

 الاستیعاب استخدام اللغة من قبل الکاتب رد فعل على  5 5

 یم والتق تقییم الکفایة والصحة  20 20
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 التعبير الشفهی  7 الاستنتاج السبب والنتیجة 57 90 122

 إعادة التنظیم الدمج 33

 یم والتق تقییم الملاءمة  10 25

 تقییم القیمة، الصلاحیة والقبول 9

 الآراءحکم الحقائق أو  6

 البیاني التعرف على المقارنة 7 7

 قواعد اللغة  20 إعادة التنظیم تقدیم مخطط شامل من النص 6 18 116

 الدمج 12

 

 

18 

 الاستیعاب الانغماس في الشخصیات أو الأحداث  5

 رد الفعل تجاه الصور  2

 رد فعل عاطفي تجاه المحتوى  1

 على استخدام اللغة من قبل الکاتب رد فعل  10

 الاستنتاج السبب والنتیجة 68 80

 المقارنة  12

 القراءة  5 البیاني التعرف على التفاصیل 19 33 33

 التعرف على الفکرة الرئیسیة 6

 التعرف على تسلسل الأحداث 5

 التعرف على المقارنة 3

 الملء  2 الاستنتاج التفاصیل الداعمة 12 12 13

 یم والتق تقییم الکفایة والصحة  1 1

 الکتابة  2 إعادة التنظیم الدمج 14 14 26

 الاستنتاج تفسیر اللغة الاستعاریة 12 12

 61المجموع:  518المجموع: 

 

م( في شکل کتابين. يحتوي الکتاب 2014)هـ  1435في عام    "العربیة بين یدیك"صدر الجزء الرابع من کتاب  

، وکل درس یتضمن أقسامًا مثل  16إلى    9، والکتاب الثاني على الدروس من 8إلى    1الأول على الدروس من  

. في هذا البحث، تم اختیار الدرسين  "الاستیعاب، المفردات، الکتابة، قواعد اللغة، التعبیر المتقدم، البحث"

 . في التدریبات المدروسة المستویات الخمس لفهم  دراسة مدی توافر شوائي لالسادس والثاني عشر بشکل ع
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سؤالًا، حیث   57عینة في شکل    419، يحتوي هذا المجلد على  (6بناء علی المعلومات الواردة في الجدول )

  17بعدد   "قواعد اللغة"عینة، یلیه قسم    21بعدد   "الاستیعاب"أکبر عدد من الأسئلة المطروحة یتعلق بقسم 

، کان أعلى مستوى من "بارت"ـعینة. من حیث المستویات التصنیفیة ل  11بعدد    "المفردات "عینة، ثم قسم  

بعدد   التعبیر  مستوى  في  خصائص   193الاهتمام  على  التعرف  فرع  ویلیه  المختلفة،  الأقسام  جمیع  في  عینة 

بعدد   القصة  بعدد    79شخصیة  الاستنتاج  یأتي مستوى  ثم  بعدد    166عینة.  المقارنة  عینة،    66عینة، وفرع 

التق الم  33یم بعدد  وومستوى  عینة،    20عینة، ومستوى الاستیعاب بعدد    21لاءمة بعدد  عینة، وفرع تقییم 

بعدد   الکاتب  قبل  من  اللغة  استخدام  على  فعل  رد  بعدد    20وفرع  التنظیم  إعادة  مستوى  وأخیًرا   7عینة، 

 عینات في المراتب التالیة.   5عینات، وفرع تقدیم مخطط شامل بعدد 

سلسلة   من  المتمیز والأخیر  الجزء  یُعتبر  الرابع  الجزء  أن  من  الرغم  یدیك "على  بين  تطبیق  "العربیة  أن  إلا   ،

في هذا الجزء أقل مقارنة مع الأجزاء السابقة. بالإضافة إلى ذلك، یعتبر   "بارت"المستویات المختلفة لمقیاس  

یم مقارنة بالمستویات الابتدائیة مثل التعبیر من نقاط  والاهتمام المحدود بالمستویات المتقدمة مثل الفهم والتق

الضعف في هذا المجلد، حیث أن متعلمي اللغة بعد اکتساب المهارات اللغویة اللازمة في المجلدات السابقة، 

یکونون في هذا الجزء في مرحلة متقدمة ومتمیزة لتعلم اللغة العربیة. إذن یُتوقع من الکُتّاب أن یعطوا مزیدًا  

في هذا    "بارت"لمستویات تصنیف  الدقة والإهتمام والرعایة في کمیة ونوعیة تصمیم الأسئلة النصیة وفقًا    من 

الجزء یرکز على فهم المحتوى من خلال الانتباه إلى لغة الکاتب بهدف هذا    إنّ المجلد. بشکل عام، یمکن القول  

 تعزیز تعلم اللغة العربیة. 

 

 

 الرابعفي الکتاب  "بارت"تکرار مستویات تصنیف  (6الجدول )

 مجموع تکرار النموذج  تکرار النموذج  "بارت"المستویات الأصلیة والفرعیة لنموذج  تکرار السؤال  عنوان السؤال 

 البیاني 21 الستیعاب 

 

  79 التعرف علی میزات الشخصیة

106 

 

 

140 

 

 

 

 

 10 التعرف على التفاصیل

 5 التعرف على تسلسل الأحداث

 5 التعرف على الفکرة الرئیسیة

 7 التعرف علی السبب والنتیجة 

 21 21 التناسب یم والتق

 13 13 الرئیسیةالفکرة  الاستنتاج
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 89 52 37 التعرف على المقارنة البیاني 11 المفردات 

 15 التعرف علی السبب والنتیجة 

 29 29 استخدام اللغة الاستعاریة  الاستنتاج

 8 8 تقییم الکفایة والصحة  یم والتق

 4 4 2 التلخیص  إعادة التنظیم 4 الکتابة 

 2 تقدیم مخطط شامل 

 179 124 58 السبب والنتیجة الاستنتاج 17 قواعد اللغة 

 66 المقارنة 

 35 10 التعرف علی التفاصیل الداعمة البیاني

 25 التعرف على المقارنة

رد فعل على استخدام اللغة من   الاستیعاب

 قبل الکاتب

20 20 

 5 5 1 تقدیم مخطط شامل  إعادة التنظیم 2 التعبير المتقدم 

 4 تقییم القیمة، الصلاحیة والقبول یم والتق

 2 2 2 تقدیم مخطط شامل  إعادة التنظیم 2 البحث 

 419المجموع:  57المجموع: 

 

 "العربیة بین یدیك"في مجموعة  "بارت"( مدی توافر مستویات تصنیف 7الجدول )

   المئویةالنسبة  التکرار في المجلدات الأربعة  "بارت"ـالمستویات لل

 50/42 799 البیاني

 65/29 557 الاستنتاج

 30/12 231 إعادة تنظیم 

 55/11 217 یم والتق

 4 75 الإستیعاب

 100 1879 المجموع  
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 "العربیة بین یدیك"في سلسلة  "بارت"تکرار الأجزاء والمستویات الخمسة لنموذج  (1)الرسم البیان

 

 تکرار التمارین في کل درس (8الجدول )

 المجموع  رقم الدرس   عنوان التدریب  

2 9 7 16 8 15 6 12 - 

 77 6 11 8 12 20 11 6 3 قواعد اللغة 

 62 5 6 5 7 15 6 5 13 المفردات 

 49 7 14 4 4 10 10 0 0 الستیعاب 

 31 2 2 0 2 6 0 12 7 الکتابة 

 9 0 0 0 5 0 0 4 0 القراءة 

 7 0 0 0 0 2 0 5 0 الکلم/التکلم 

 7 0 0 0 0 3 4 0 0 التعبير الموجه 

 7 0 0 3 4 0 0 0 0 التعبير الشفهي 

 5 1 1 0 0 0 3 0 0 التعبير المتقدم 

 5 0 0 3 2 0 0 0 0 التعبير الکتاب 

 3 0 0 0 2 0 1 0 0 الإملء 

 2 0 0 0 0 1 1 0 0 الخط 

 2 0 0 0 0 2 0 0 0 فهم المقروء 

 2 1 1 0 0 0 0 0 0 البحث 

 1 0 0 0 0 1 0 0 0 الأصوات 

 269 22 35 23 38 60 36 32 23 المجموع  
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 "العربیة بین یدیك" سلسلةفي أجزاء   "بارت"تکرار المستویات الخمسة لنموذج  (9الجدول )
 

 

 

 

 

 الستنتاج والمناقشة

ل  فیما یتعلّق بالإجابة عن السؤال الأوّل الذي ینص علی أنه »ما مدی توافر في   "بارت"ـالمستویات الخمس 

، إنَّ نسبة استخدام أعلى  التاليبناءً على الجدول  «؟"العربیة بين یدیك"تدریبات وأنشطة بعد النص لمجموعة  

عینة، وأدنى مستوى یتعلق بمستوى الفهم   799یتعلق بالمستوى البیاني بتکرار    "بارت"مستوى من نموذج  

اهتمام    75بتکرار   النتیجة تشیر إلى أن  البیاني بهدف تمییز    مؤلّفيعینة. هذه  بالمستوى  الکتاب کان أکثر  هذا 

العناصر اللغویة، وزیادة السرعة والسهولة في الإجابة الصحیحة على الأسئلة، والترکیز على حفظ المعلومات، 

طة الجماعیة بالإضافة إلى تعزیز الدافع وثقة النفس لدى المتعلمين. بعد المستوى البیاني،  وزیادة المشارکة النش

ه حسب الترتیب إلى مستوى الاستنتاج، وإعادة التنظیم، وتقییم مع هدف تعزیز   فإنَّ أکبر اهتمام للکتّاب مُتَوَجَّ

تفکیر المنظم، وصیاغة الفرضیات،  قدرة التحلیل، والاستکشاف، والتفکیر النقدي، والتفکیر الإبداعي، وال

حين والاستنتاج، والاستدلال، والحکم، والإبداع والابتکار لدى المتعلمين في عملیة تعلم اللغة العربیة. في  

. لذا  لم یکن موضع اهتمام المؤلفينمستوى الفهم وتفاعلات المشاعر لدى المتعلمين تجاه اللغة العربیة،    نجد أنّ 

الواجب على مؤلفي التأثیر    فمن  المستوى، لأنه سیؤثر بشکل مباشر على  اهتمامًا أکبر لهذا  یولوا  الکتاب أن 

 .النفسي والجمالي على المتعلمين، ويحفز مشاعرهم ویؤثر بشکل ملموس على سیر تعلمهم

« أنه  ینصّ علی  الذي  الثاني  السؤال  الإجابة عن  إلی  توظیف  بالنسبة  تمّ  لتصنیف الفرعیة  المستویات  کیف 

تتناسب جمیع الأجزاء الأربعة من ؟« ف"العربیة بين یدیك"جموعة  لم  بعد النص  في أنشطة وتدریبات  "بارت"

مع   تمامًا  التعلیمیة  المجموعة  بارت "  تصنیفهذه  إعادة    "توماس  البیاني،  الخمسة:  المستویات  یشمل  الذي 

فئة فرعیة ومرکزًا على الأسئلة التالیة للنص في فهم المحتوى،    27یم، والفهم، مع  والتنظیم، الاستنتاج، التق

والذي یعتبر مهمًا جدًا لتعلم اللغة العربیة لغیر الناطقين بها. بمعنى آخر، فإن اهتمام المؤلفين ودقتهم في جمیع  

  التکرار الجزء 

 376 الأول

 566 الثاني

 518 الثالث

 419 الرابع 

 1879 المجموع  
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مستویات فهم المحتوى عند تصمیم التمارین من المراحل الأدنى إلى المراحل الأعلى یُسهم في نمو اللغة والمعرفة  

 .لدى المتعلمين 

سؤالًا لاحقًا، وهذا الحجم من تنوع الأسئلة،    269، في ثمانیة دروس مختارة عشوائیًا، وُجد  (8)وفقًا للجدول  

وفقًا للتمارین المختلفة، یُعتبر من النقاط الإيجابیة في هذه المجموعة التعلیمیة. أعلى تکرار للأسئلة، وفقًا لترتیب  

، یترکز خصوصًا في الجزءین الثاني والثالث "ءةقواعد اللغة، المفردات، الاستیعاب، الکتابة، القرا "التمارین  

لنظریة   وفقًا  ومتقدمة.  متوسطة  الأسئلة "بارت"کمستویات  في  والتنویع  التکرار  من  الحجم  هذا  فإن   ،

اللغة،  أسالیب  وفهم  مفرداتهم،  توسیع  المتعلمين على  قدرة  زیادة  إلى  یؤدي  درس  کل  في  المقدمة  والتمارین 

 المعلومات بدقة، واکتساب مهارات الأربع في التعلم التطبیقي والفعّال للغة العربیة. ومعالجة  

  "العربیة بين یدیك"في مجموعة    "بارت"المستویات الخمس لنموذج    توافر، فإن مقدار  (9) وفقًا للجدول  

النموذج یتجلى في الجزء الثاني کمستوى متوسط، مما یدل على اهتمام    1879یبلغ   عینة، وأعلى تطبیق لهذا 

المؤلفين بضرورة تعزیز أبعاد فهم المحتوى لجمیع جوانب اللغة لدى المتعلمين لتعلم اللغة العربیة. وبما أن 

التعل الفهم  المتعلمين في منتصف طریق  الفهم الأدنى إلى درجات  ینتقلوا من درجات  م، يجب علیهم أن 

ومع ذلك، فإن أقل تطبیق    .الأعلى، فإن وجود هذا الحجم من تنوع المستویات في هذا الجزء یُعتبر منطقیًا

رعیة وُجد في الجزء الأول کمستوى ابتدائي ومبدئي. ونظرًا لأن  لمستویات هذا النموذج وموضوعاته الف

الجزء الأول يهدف إلى تعریف المتعلمين باللغة العربیة وتمّ تصمیمه فقط لتحضیر الأفراد لفهم المحتوى، 

في الجزء الثالث    "بارت "کما أن التکرار الملحوظ لنموذج    .بشکل أقل  "بارت"فقد تمّ الاهتمام بمستویات  

یدلّ على أن هذا المستوى من الکتاب، مع الترکیز اللازم على أسئلة فهم المحتوى، یساعد المتعلمين على أن  

يجیبوا على الأسئلة بثقة، وإذا تمکنوا من استنتاج وتقییم العلاقات المعقدة بين الأجزاء، فإن حسهم بالتعلم 

اللغویة، وثقتهم زز بشکل مستقل ودقیق، وهذا الأمر  بأنفسهم وإبداعهم سیع  والفهم العمیق، وقدرتهم 

وموضوعاته الفرعیة في الجزء الرابع،    "بارت"مستویات نموذج    توافرأما    .تجلى بشکل جید في هذا الجزء

،  "العربیة بين یدیك"فهو أقل من مستوى التوقع، وبما أن هذا الجزء هو الجزء النهائي والمتمیز في سلسلة  

فإنه من المناسب أن یُولي المؤلفون في تصمیم أسئلة فهم المحتوى مزیدًا من الاهتمام لتطبیق المستویات الأعلى  

یم بما یتناسب مع المستویات العالیة التعلیمیة والمتعلمين المحترفين في هذا  ولتنظیم، والتقمن الفهم، وإعادة ا 

 .الجزء 
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 التوصیات 

 تقترح الدراسةالعنایة بالخطوات التالیة: بناءً على نتائج البحث،  

، لتحدید  "رتاب"دراسة وتحلیل ونقد کتب تعلیم اللغة العربیة لغیر الناطقين بها بناءً على مستویات نموذج   .1

 . مدى تطبیق کل مستوى من المستویات، بالإضافة إلى الرؤیة العامة لهذه الکتب

تنظیم دورات تدریبیة للتعرف على نموذج المستویات الخمسة لأسئلة الفهم القرائي لـ: أ( مؤلفي الکتب  .2

لتحقیق  المتعلمين  ج(  الفعّال،  التعلیم  بهدف  والأساتذة  المعلمين  ب(  الهادف،  التألیف  لأغراض  الدراسیة 

 .التعلم النشط

لنموذج  .3 الخمسة  المستویات  على  بناءً  النص  بعد  ما  أسئلة  تصمیم  العربیة  اللغة  تعلیم  کتب  مؤلفي  على 

لزیادة قدرة الفهم لدى متعلمي اللغة الثانیة، بحیث یتم أخذ جمیع المستویات المعرفیة من مبتدئ إلى   "رتاب"

 .متقدم بعين الاعتبار

ونماذج أخرى مقدمة في مجال أسئلة ما   "رتاب". على الباحثين دراسة مدى التشابه والاختلاف بين نموذج  4

مجال  في  شمولیة  النماذج  أکثر  لتقدیم  النماذج،  هذه  من  لکل  الفریدة  الخصائص  ونقد  وتحلیل  النص،  بعد 

 التعلیم. 
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