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Abstract 

Text linguistics is a new branch of linguistics that studies texts and 

everything that causes the textuality of a written text. Identifying the 

standards of text linguistics and using textual factors in writing 

textbooks played a major role in the process of teaching and learning 

the Arabic language. This research aims, using the descriptive 

analytical method, to describe and explain the phenomenon of text 

linguistics and the seven text standards and apply them to school 

lessons based on the applied theory of Beaugrand and Dressler, 

which are cohesion, coherence, intentionality, acceptability, 

informativeness, Situationality, and intertextuality. The importance 

of using these standards in Writing and writing schoolbooks, then I 

explained the stages of their development and achievement in the 

first two lessons of the language book. Arabic for the ninth grade of 

the Arabic language in Iran, randomly. The results showed that 

familiarity with the principles and standards of text linguistics and 

the use of textual factors in writing textbooks plays a major role in 

enhancing and improving the learning process among students and 

achieving the desired pedagogical and educational goals, thus 

creating a successful relationship between authors and students. 

Also, after studying the phrases mentioned in the texts of the first two 

lessons of the Arabic language book for the ninth grade, we found 

that each of these texts qualifies as having textuality, but their 

repetition and prominence are not at the same level, and the most 

important factor of the text in it is the factor of intention or goal. In 

addition, among other text factors, the cohesion factor was the most 

frequent in these two texts. 
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Introduction 

Linguistics studies and researches the characteristics of language and its rules, explaining 

them in relation to psychological, social, and discourse analysis theories. Text linguistics 

and its topics have gained a new foundation in the fields of linguistics and literary criticism. 

Since the 1970s, issues of text linguistics have become the focus of a wide range of 

linguistic studies, and since that decade, the unit of text has become a central unit of 

linguistic investigation and analysis. The focus of the current research is to analyze the 

phenomenon of text linguistics and its standards. We aim to explain the importance of 

employing these standards in writing textbooks in general and Arabic textbooks in Iran in 

particular, using a descriptive and analytical approach. In an exemplary study, we examine 

the first two lessons of the Arabic language book for the ninth grade and critique them in 

light of text linguistics standards. 

 

Literature Review 

In recent decades, many studies have been conducted in this field based on the approaches 

of scholars like Michael Halliday, Ruqayya Hassan, Robert Beaugrand, and Wolfgang 

Dressler. Bushra and Kunza (2017), in a thesis titled "The Textual Approach and Its Role 

in Activating Writing Skills for Second-Year Primary School Students": In this research, 

after a comprehensive introduction to the concepts of text linguistics, the role of this 

approach and its mechanisms in the educational contexts of teachers and students is 

evaluated, particularly in activating writing skills among second-grade primary school 

students. The current research, in alignment with these studies, underscores the importance 

of applying the criteria of text linguistics in preparing texts and educational materials. The 

significant gap between these studies and our study is that no independent research has 

been conducted in the comprehensive research field of the criteria of text linguistics and 

the application of each of its criteria in any of the Arabic language educational books in 

Iran so far. In the conducted research, only one or two aspects of these criteria have been 

addressed. 

 

Methodology 

The main topic in text linguistics is textuality; textuality is the theory that represents the 

main features of a text and the characteristics that transform writing into a text. Beaugrand 

and Dressler define a text as a communicative phenomenon that is realized through seven 

criteria for the text. If the text lacks any of these criteria, then it is not communicative, and 

there will be no text. These seven features are the principles that constitute the text and 

evaluate communication, which include cohesion, coherence, acceptability, intentionality, 

informativity, situationality, and intertextuality. There are two more important factors, 

which are cohesion and coherence; among the seven criteria of the text, 'these two features 

are directed towards the text and play a fundamental role in the production and 

understanding of texts.' The other five characteristics have a practical and social approach 

to the text. Cohesion factors are divided into three categories: A. Grammatical cohesion: 

reference, substitution, and ellipsis. B. Lexical cohesion: repetition and collocation or 

hyponymy. C. Conjunctive or additive cohesion: additional, causal, contradictory (inverse), 

and temporal connectionsThe difference between cohesion and coherence is the same as 

the difference between form and content. The most common cohesion tools in this regard 

are "logical relations" and "mental models (patterns). 

 

 

 

 



Results & Discussion 

Grammatical cohesion, which includes reference, substitution, and ellipsis: the use of the 

three elements of grammatical cohesion, namely reference, substitution, and ellipsis, with 

25 cases of reference pronouns, 7 cases of nominal substitution, and 5 cases of ellipsis. The 

lexical cohesion is repetition and solidarity: the highest frequency in this factor is 

associated with the element of repetition, with 9 complete repetitions and 4 partial 

repetitions, and then it is used in the element of solidarity for 3 semantic fields. Cohesive 

connection includes: additional connection, causal connection, reverse connection, 

temporal connection, and the result is in cohesive connection, where the additional 

relationship has the highest frequency, and both causal and temporal relationships were 

used once in the text. In addition, coherence, which includes logical relationships and is 

divided into cause-and-effect relationships and temporal relationships, and mental models, 

and the result is in the coherence criterion. All of the logical relationships are used, that is, 

the relationship of cause and effect and time, alternately; so that the temporal relationship 

has the highest frequency, and therefore cause and goal relationships, including cause-and-

effect relationships, were used once for each. Intentionality: a purposeful standard has been 

set in this text by following the goal of the need to begin all affairs and stages of human 

life by remembering God in two different parts of the text. Acceptability: this lesson is not 

considered textual because it lacks the element of acceptability, as we find some 

grammatical errors in it. Informational: the content and information presented in this text 

are expressed in simple, eloquent language that is understandable and acceptable to 

students and is consistent with their beliefs and expectations. Situational: it has a specific 

time and place. Intertextuality: The direct connection between the content of the poem 

contained in the text and its adaptation from verses of the Holy Qur’an.  

 

Conclusion 

A study of the data of this research shows the following: after studying the first two texts 

of the Arabic language book in the ninth grade in terms of the presence of ways of 

composing the text, its strength or weakness, and searching for manifestations of textual 

terms in them, we found that each of the seven standards was fulfilled alternately and in 

different quantities in these texts. Among them, the intentionality factor has the highest 

frequency because every text that is written has a specific purpose or objective. The goal 

and general approach to writing Arabic books in the ninth grade is to develop language 

skills in order to enhance understanding of religious texts, and each of its texts has separate 

and specific goals. For example, in the grammatical coherence factor, the reference element 

was used the most, and many words and expressions are referred to with different pronouns. 

Similarly, in the hyphenation factor, temporal and additional connection tools were used 

more than others in order to establish a logical relationship between sentences. 

Additionally, we consider that their level of development is lower than the criteria of 

intentionality and coherence 

 

References 

The Holy Quran 

Aghagolzadeh, F and Afkhami, A, (2004). Text Linguistics and Its Approaches. Journal of 

Linguistics. Year 19, Issue 37. Pages 89-103. 

Aghagolzadeh, F, (2006). Critical Discourse Analysis. Tehran: Scientific and Cultural 

Publications. 

Alborzi, P, (2007). Fundamentals of Text Linguistics. First edition. Tehran: Amirkabir. 



 

Beaugrande, R de and Dressler, W,(1981). Introduction to Text Linguistics. London: 

Longman . 

Bushra, H and Kanza, H, (2017). The textual approach and its role in activating the writing 

skill of second-year primary school students. Thesis, Abdelrahman Mira University, 

Bejaia. 

Dubogrand, R and Dressler, W (1992). Introduction to text linguistics. Translated by: E 

Abu-Ghazaleh,E and Ali Khalil H, 1st edition, Nablus: Dar Al-Kateb. 

Educational Research and Planning Organization, (2022). Arabic Language of the Quran, 

Grade 9-909. Eighth Edition. Tehran: Iran Textbook Publishing Company. 

Halliday, M and Hasan, R,(1976). Cohesion in English. London: Longman . 

Halliday, M and Hassan, R, (2014). Language, Context and Text (Dimensions of Language 

from a Sociolinguistic Perspective). Translated by: Mohsen Nobakht. Tehran: 

Siahroud. 

Hamdi -B, Bushra and Abdul-Ghani M, Wasan, (2011). On the concept of text and textual 

expressions of the Holy Quran. Journal of Basic Education College Research. 

Volume 11, Issue 1. Pages 174-196 . 

Hassani, A, (2000). Studies in Applied Linguistics, the Field of Language Education, 

Algeria: National Office of University Publications. 

Ibn Zarrouk, S, (2024). Manifestations of the textual approach in teaching the Arabic 

language: textual expressions as a model. Journal of Educational and Teaching 

Research. Volume 13 . 

Lotfipoursaedi, K, (2022). An Introduction to the Principles and Methods of Translation. 

Fourteenth Edition. Tehran: University Publishing Center. 

Mohajer, M and Nabavi, M, (1997). Towards the Linguistics of Poetry. Tehran: Markaz 

Publishing House. 

Mohseni, H, (2014). Separation and connection in the Holy Quran between Arabic rhetoric 

and textual linguistics. Thesis, Tarbiat Modares University, Tehran. 

Neubert, A and Sharif, G (2008). Translation and text sciences. Translated by: Mohieddin 

Hamidi. Edition1. Riyadh: Scientific Publishing and Press, King Saud University . 

Obaid Al-Jabouri, A, (2023), Proverbs in Nahjul Balagha: A Textual Study in Light of De 

Beaugrand’s Theory. Thesis, Bu Ali Sina University of Hamadan. 

Rezaei, V, (2011). The role of standard language and text linguistics in the compilation of 

academic books. Ayyar Magazine. Issue 24. Pages 95-110. 

Richards, J, (2005). Descriptive Dictionary of Language Teaching and Applied Linguistics. 

Translated by: Ebrahim Chegini. Tehran: Rahnama. 

Saneipour, M Hand Lotfi, Seyyed M, (2016). Continuity of the Holy Quran Text; Linguistic 

Approach. Tehran: Imam Sadeq University. 

Sassani, F, (2010). Semantic Analysis: Towards Social Semiotics. First Edition. Tehran: 

Alam. 



 کتاب عربی پایه نهم متوسطه اول در ایران(های درسی)مطالعه موردی بودگی کتاب بررسی متن  

 

 

 

 

 

 

 : واژگان کلیدی

 شناسی  زبان •

 بوگراند  •

 درسلر  •

 زبان عربی   •

 چکیده

ی متون و هرآنچه که باعث  شناسی است که به مطالعهای نوپا از علم زبان شناسی متن شاخهزبان 

شناسی زبان  ۀ پردازد. هدف از این پژوهش، توصیف و بازشناسی پدیدشود میای میمتنیتّ نوشته

ی کاربردی بوگراند و درسلر، شامل بودگی که برمبنای نظریهی متن معیارهای هفت گانهمتن و  

باشد بوده و  مندی و بینامتنی میبخشی، موقعیتانسجام، پیوستگی، هدفمندی، مقبولیت، آگاهی 

تحلیلی، اهمیت بکارگیری این معیارها در نگارش و تشکیل متون درسی  -در آن با روش توصیفی

به عنوان  -ی نهمتبیین شده، سپس مراحل تکوین و تحقق آنها در دو درس نخست کتاب عربی  پایه

دهد که آشنایی با اصول و موازین  است. نتایج حاصله نشان میتشریح شده -تصادفی و آزمایشی  

شناسی متن و کاربرد عوامل متنیّت در تألیف کتب درسی، نقش بسزایی در ارتقا و بهبود فرایند  زبان 

دنبال آن ایجاد ارتباطی موفق  آموزان و تحقق اهداف آموزشی و تربیتی مورد نظر و بهی دانشیادگیر

آموزان دارد. همچنین پس از بررسی معابیر یادشده در متون دو درس نخست بین مؤلفان و دانش

هستند اما  بودگی  ی نهم دریافتیم که هرکدام از این متون واجد شرایط متنکتاب زبان عربی پایه

بسامد و پررنگی آنها به یک میزان نبوده و مهمترین عامل متنیتّ در آن، عامل نیتّ یا هدفمندی  

بودگی، عامل انسجام بیشترین بسامد را در این  باشد. علاوه بر آن، از میان دیگر عوامل متنمی

 است. متون دارا بوده

s.abdi@basu.ac.ir  )نویسنده مسؤول( 
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 الکتب المدرسیة  لسانیات النص في   

 ( للأول الثانوي في ایران نموذجا   )دراسة کتاب اللغة العربیة للصف التاسع 
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 الکلمات الدلیلیة: 

 للسانیات ا •

 راند  جبو  •

 دریسلر  •

 اللغة العربیة •

 

 الملخّص  

ه  سانیاتل الل  يالنص  علم  من  تفرع جدید  نصیّ سانیات  یسبب  ما  النصوص وکل  النص درس  ة 

معاییر لسانیات النص واستخدام العوامل النصیة في تألیف الکتب المدرسیة ف على  التعر    نّ إ  المکتوب.

المنهج الوصفي  استخدام  يهدف هذا البحث ب  .مهادور کبیر في عملیة تعلیم اللغة العربیة وتعل    اکان له

السبعة النص  النص ومعاییر  لسانیات  إلى وصف وشرح ظاهرة  الدروس   التحلیلي  وتطبیقها علی 

بو   المدرسیة نظریة  على  والجبناء  التماسك،  وهي  التطبیقیة،  ودریسلر  والتلاحم راند  ، قصدیة ، 

وال  والمخباریة والمقبولیة،  والتناص قامیة،  و،  في    تمّ ،  المعاییر  هذه  استخدام  أهمیة   تدوین توضیح، 

ثم  و تألیفها  الکتب المدرسیة اللغة   بینّت،  مراحل تطورها وتحقیقها في الدرسین الأولین من کتاب 

التاسع ایران تدریبیاً واعتباطیاً   العربیة للصف  العربیة في  أنّ للغة  النتائج  اللمام بمبادئ   . وأظهرت 

في    کبیراً   الکتب المدرسیة یلعب دوراً   تدوینة في  ومعاییر لسانیات النص واستخدام العوامل النصیّ 

التعل   الطلاتعزیز وتحسین عملیة  ث  ب وتحقیق الأهداف التربویة والتعلیمیة المنشودة، وم  م لدى    م  ن 

العبارات المذکورة في نصوص الدرسین    دراسةخلق علاقة ناجحة بین المؤلفین والطلاب. کما أننا بعد  

نص من هذه النصوص مؤهل لأن    کلّ   الأولین من کتاب اللغة العربیة للصف التاسع، وجدنا أنّ 

لیسا على نفس المستوى، وأهم عامل النص فیه هو عامل النیة  بروزها، لکن تکرارها ویتمتعّ بالنصیّة

  أو الهدف. بالضافة إلى ذلك، ومن بین عوامل النص الأخرى، کان عامل التماسك هو الأکثر تکراراً 

 .ینالنصین في هذ

 

s.abdi@basu.ac.ir )الکاتب المسؤول( 
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 التمهید 

ویبحث عن خصاااائص اللغة وقواعدها ویشراااحها فیما یتعلق بالنظریات النفسااایة   1اللساااانیاتدرس علم ی

لة والاجتماعیة ونظریات تحلیل الخطاب. ومن أهم السامات الأسااسایة لهذا العلم هي  قو  ، التي تلعب 2النصم 

 في التواصل وتشکیل التفاعلات البشریة.  هاماً   دوراً 

لها خلفیة جدیدة في مجالات اللساانیات والنقد الأد؛  منذ سابعینیات القرن    الساانیات النص وموضاوعاه إنّ 

، ومنذ ذلك العقد  سااانیةالعشرااین، أصاابحت ق ااایا لسااانیات النص ةور مجموعة واسااعة من دراسااات الل

 .(124:  1389)ساساني،  اللسانيأصبحت وحدة النص وحدة للتحقیق والتحلیل 

وصاااف    والعناا  اللغویاة التي تتجااوز اةملاة، وفي ذلاك لا یتمّ القواعاد     عن   البحاث  وومهماة هاذا العلم ه

  (. 13:   1386)البرزی،  تحلیلهاا على مساااتوى النص وحدات اللغاة على مساااتوى الکلماة أو اةملاة، بل یتمّ 

النص هي  ساانیاتتسام  النص )المرجع نفساه(  ل صالةیتواصال البشرا بع اهم مع البعا باساتخدام تل مت

لموضاوع  ا   دراساة کیفیة كکن المتحدثین والمساتمعین من التواصال بع اهم مع البعا من خلال النصاوص.

هي النظریة التي كثل السامات والخصاائص الرئیسایة التي وة   الرئیسيا في لساانیات النص هو النص أو النصایّ 

 .(94:  2008)نیوبرت وشریف، إلى نص مکتوباًماتحول  

نظریتهما التطبیقیة على أنه ظاهرة اتصاال تتحقق بسابعة معاییر ( النص في م1981)3یعرف بوجراند ودریسالر

،  4)بوگراناد و درسااالر، والتنااصقاامیاة، والمخبااریاة، والمقبولیاة، والقصاااادیاة، والتلاحمهي التماسااااك، وال

1981  :2.) 

ف على معاییر لساانیات النص واساتخدام العوامل النصایة في تألیف الکتب المدرسایة کان له التعر  ضرورة   نّ إ

العربیااة وتعل   اللغااة  البلاد أن یولیهااا المزیااد من دور کبیر في عملیااة تعلیم  التعلیمي في  مهااا، وینبغي للنظااام 

الکتب المدرسایة تعتبر من أهم الأدوات التعلیمیة الأسااسایة ولها أهمیة کبیرة في التدریس ونقل  الاهتمام  لأنّ 

 المفاهیم.

أهمیة لسااانیات ترجع علی أنها في خدمة البحث اللغوب باعتبارها وقفت علی الظواهر اللغویة التي عجزت 

لسااانیات اةملة عن وصاافها وتفساایرها وقراءها وأنّ النص یشااکّل مفهوماً مرکزیاً في الدراسااات اللسااانیة 

البناء في سیاق تفاعلي بین مخاط ب ومخاط ب و یمکّنها   كالمعا ة فهو لیس  بناء لغویاً فحسب وإنّما یدخل ذل

من فهم و إحکاام اللغاة العربیاة وإتقاانهاا في المحاادثاة التي رکزّت علیهاا الأهاداف التعلیمیاة في الکتااب المادر   

ویمکن اساااتثمار معطیاات اللساااانیات النصااایّة في اساااماء الشاااارة والتعریف و التنکیر والتذکیر والتّأنیث  

 ذف والتّقدیم والتّأخیر و...رار والتّوابع والحوالتّک

 
1-  Linguistics 
2 - Text quote 
3 - Robert De Beaugrand & and Wolfgang Dressler,  
4 - Beaugrande, Robert de and Dressler, Wolfgang. 
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ده بقوانینها اطلاع على یکون أن یجب اللغة معلم أنّ  شرفاً  النص لساانیات یکفي  یقول أحمدحسااني ا،وقواعِّ

 جوهر هو ولیس بذاته قائم اختصااص للغاتم  وتعلی ینشاهها، ولا اللساانیة النظریة یساتخدم اللغة ممعلّ :»

 والقرارات التربوب التخطیط من  الُمتأتیة الق ااایا کل اللغات  تعلیم ةور في أدرجنا إذا  ولکن  اللسااانیات،

 برمّتِّها، اللغات تعلیم ق اایة في اللسااانیات ح ااور شرعیة تجلّت جدران الفصاال خارج یتخذ مما التعلیمیة

 (.10:  2000) «الأد؛ النص فحص في أو النطق عاهات علاج في کشرعیةح ورها كاماً 

یاة المقاارباة باأنّ  الحکم ویمکن   بمعرفاة والفهم باالتلقّي الأول فاأماّا اثنین، جاانبین من  التعلیمیاة تخادم النصاااّ

 ت اع فهي النصاوص، بها تشاتغل  التي الآلیة فهم بعد بالنتاج والثاني أصاحابها وقصادیة النصاوص تویاتة

. وتحتل لساانیات النص مکاناً مرموقاً في دراساات بربیة لأنّها  ومُتماساك منساجم نصّ  إنتاج أدوات یدیه بین

تجرب علی تحدید الکیفیات التي تنساجم بها النص وتکشاف عن الأبنیة اللغویة وکیفیة كاساکها وتجاورها إلا 

ییر  أنّها لاتزال هذه النظریة في مهدها فیما یخص اللغة العربیة وبناء علی هذا یساااتهدف البحث  إلی إبراز المعا

 السبعة لعلم لسانیات النص في الکتاب المدر  لیقرأه في ضوء هذا العلم.

هذه المعاییر  توظیف  ةور البحث الحالي هو تحلیل ظاهرة لساااانیات النص ومعاییرها، ونحاول بیان أهمیة إنّ 

المنهج  بشااکل عام والکتب المدرساایة للعربیة في ایران بشااکل خاص مسااتخدمین في تألیف الکتب المدرساایة  

الدرسااین الأولین من کتاب اللغة العربیة للصااف التاسااع  نموذجیة  في دراسااة  ندرس  الوصاافي التحلیلي، و

 :السؤالین التالیین  ن ویسع  هذا البحث إلى الجابة ع  لسانیات النص.معاییر   وننقدها في ضوء

على عملیاة تدریس اللغاة للعربیاة في ایران  في الکتاب المدرسااایاة    عناا  لساااانیاات النص. ما أثر اساااتخادام  1

 ؟ونقل ةتواها العربیة

المعاییر هي  نصاوص الکتاب العر؛ التاساع وأبّ النصاین من  مدى تتوافق معاییر النص السابعة في  . إلى أبّ 2

 في هذه النصوص؟وترداداً    أکثر بروزاً 

 الدراسات السابقة

مایکل  مثل  أشخاص  مناهج  على  بناءً  المجال  هذا  في  الأبحاث  من  العدید  أجریت  الأخیرة،  العقود  وفي 

انتقد  و -النص لسانیاتوهم مؤسسو علم -وولفجانج دریسلراند، جرهولیداب، ورقیة حسن، وروبرت بو

.. واکتشف مبادئ لسانیات النص وتحلیلها فیها، وسنعرض بعا .الکتب الدینیة والأدبیة والعلمیةالباحثون  

 : هذه الدراسات فیما یلي

-  ( افخمی،  و  زاده  گل  مقاله  1383آقا  رو  شناسی»زبان(،  و  هذا      :آن«  یکردهایمتن  البحث یعرض 

تقدیم الحلول   راند ودریسلر، کما یتمّ جلسانیات النص ومقارباته المختلفة، بما في ذلك المنهج التطبیقي عند بو

 ف على التنظیم الداخلي للنص وکیفیة إنتاجه وفهمه. للتعرّ 
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البستاني وعبدالغنی المختار ، )  - بعد    في مفهوم النص ومعاییر نصیة القرآن الکریم:»( مقالة  2011حمدب 

تمّ  النص،  مصطلح  أجزاء    تفسیر  ثلاثة  إلى  ووصفها  السبعة  النص  معاییر  النص،    منها:تقسیم  مستخدم 

في النص   یجب أن یراعيوالخلفیة المادیة والثقافیة للنص. ومن أهم النتائج التي توصل إلیها هذا البحث أنه  

 ته. من أجل تحقیق نصیّ  المقامیةو  قصدیةوال لتلاحمأربعة معاییر هي التماسك وا 

مقاله  1390رضایی، )- مع  »نقش(،  زبان  اریزبان  تدو  یاسشنو  در  قام    :«یدانشگاه  هایکتاب  ن ی متن 

م لسانیات النص قدّ   المؤلف أولاً بشرح دور اللغة المعیاریة في السیاق العلمي وتجمیع مصادر التدریس، ثمّ 

الکتب المدرسیة، ومن خلال تعداد مبادئها السبعة، بین دور هذه المبادئ في المنطق والمزید    في تألیف  اوأهمیته

 .التعلیمیةتجمیع متماسك للنصوص 

الکتابة لدی في    (:2017بشری وکنزة، )  - تفعیل مهارة  النصیّة ودورها في  أطروحة تحت عنوان »المقاربة 

النص،  لسانیات  وفي هذا البحث، وبعد التعریف الکامل بمفاهیم  تلامیذ السنة الثانیة من تعلیم الابتدائي«:  

تقییم دور هذا المدخل وآلیاته في المواقف التعلیمیة للمعلمین والطلاب، وخاصة في تفعیل مهارات الکتابة    یتمّ 

 لدى تلامیذ الصف الثاني الابتدائي. 

ش(، في أطروحة بعنوان »الأمثال في نهج البلابة دراسة نصیة في ضوء نظریة دب 1402عبیداةبوری، )  -

وقد قام الباحث في هذا البحث بدراسة أمثال نهج البلابة وتطبیقها بهدف الکشف عن العلاقات بوجراند«: 

 النص. لسانیات بین الکلمات ومعانیها والبن  اللغویة للنص مع تحلیل وشرح معاییر 

زروق،) بعنوان  (2024ابن  مقال  النصیة  في  المعاییر  العربیة:  اللغة  تعلیمیة  في  النصیة  المقاربة   »تجلّیات 

البحث    أنموذجاً«: تمّ   مّ ت وفي هذا  للتعلیم والتعلم، کما  الأسا   المحور  باعتباره  النص    التعبیر عن مفهوم 

  تمّ   مّ مفهوم النص ومصطلحاته، ثُ   وُضحتتوضیح الدور الهام لمنهج النص في تعلیم اللغة العربیة. بحیث  

هذه المفردات في   دادتوضیح أهمیة استخدامها في عملیة تعلیم وتعلم اللغة العربیة من خلال البحث واستر

 نصوص تدریس اللغة العربیة في المرحلة الثانویة الثانیة. 

البحث الحالي وكاشیاً مع هذ تطبیق    ،ثوالبح  هیؤکد  النصوص   معاییرعلى أهمیة  النص في إعداد  لسانیات 

تجلي  إجراء بحث مستقل في مجال    لم یتمّ   والبون الشاسع بین هذه الدراسات ودراستنا هووالمواد الدراسیة.  

اللغة العربیة في ایران لحد  کتب التعلیمي  الفي أب من    ا لنص وتطبیق کل معیار من معاییرها   لسانیات  لمعاییر

 . سوى جانب أو جانبین منهائها إجرا  وفي الأبحاث التي أجریت لم یتمّ الآن 

 

 



 ... الکتب المدرسیة لسانیات النص في   234 | 

 225- 258، ص15العدد، الثامنة دراسات في تعلیم اللغة العربیة وتعلّمها، السنة 

 مراجعة الأدب النظري 

 لسانیات النص

ه  لسانیات ال  يالنص  الخطاب  تحلیل  فروع  من  اللغةت   تيفرع  في  وأنواعها  المکتوبة  النصوص   و  درس 

النص وکیف یتمّ   ة في:  مثلالمت  اموضوعاه  النص، وکیف    ما هو  إنتاجه، وما المعاییر التي یجب أن یستوفیها 

البشریة التفاعلات  في  دوره  یلعب  وکیف  فهمه  دریسلر،  یمکن  و  إحدى    .(25:  1992)دوبوجراند  وهي 

دراسة خصائص النصوص وکل ما یجعل الکتابة تسم     فإنً   ،الق ایا التي انشغل بها ةللو النصوص. ولذلك

 .(90: 1383زاده وافخمي، لج)آقا دراسة تتعلق بمجال لسانیات النصو هبنص 

وصف الوحدات اللغویة على   اةملة، حیث لا یتمّ التي تتعدی  القواعد اللغویة  لسانیات النص،  یدرس علم  

بطریقةما، یمکن اعتبار    (  15:  1386)البرزی،تحلیلها على مستوى النص  مستوى الکلمة أو اةملة، ولکن یتمّ 

 .(195: 1393)ةسني، أن أکبر میزة لها هي ترك نطاق اةملة والانتباه إلى النص بأکمله

 مفهوم النص 

عا باستخدام تل متصلة تسم  بفي التواصل، حیث یتواصل البشر بع هم مع    مهماً   تلعب النصوص دوراً 

النص عبارة عن    (.41:  1992)دوبوجراند ودریسلر،  التواصل والأنشطة البشریة  ،ل النصوصالنص، وتشکّ 

)هالیدب  المتلقيمجموعة من العلامات وسلسلة من العنا  ذات المعن  یستخدمها المؤلف لیصال المعن  إلى  

ه    .(62:  1393وحسن،  
ّ
ن من تل متنوعة ومترابطة، ذات بدایة ونهایة  النص عبارة عن بنیة منتظمة تتکوّ کما أن

بملامح دلالیة وشکلیة تتمیز  فإنّ   .(191:  1386)البرزب،  واضحتین،  بنیة وتل   ولذلك  النص عبارة عن 

 متصلة لتوصیل المعاني إلى المتلقي.

 1النصّیة 

هو  إنّ   النص  لسانیات  في  الرئیسي  للنص النصیة   الموضوع  الرئیسة  السمات  كثل  التي  النظریة  هي  النصیة 

ه راند ودریسلر النص بأنّ جیعرف بو  .(94:  2008)نیوبرت وشریف،  نصالإلى    کتابة ماوالمیزات التي تحول  

النص    ظاهرة تواصلیة تتحقق من خلال سبعة معاییر للنص. إذا کان النص یفتقر إلى أب من هذه المعاییر، فإنّ 

هذه السمات السبع هي المبادئ التي    .(25:  1992سلر،یراند ودرج)دوبوولن یکون هناك نص  لیس تواصلیاً 

 :2والتي تشمل (المصدر نفسه)التواصل قیمن منها النص وت یتکوّ 

 

 

 
1 - Textually 

2
المصااطلحات وخلطها، وهنا أتینا بالمصااطلحات المشااترکة   اضااطراب في   نوعاً من  نشاااهد  الأدب العر؛ والأدب الفار   في وللأسااف  - 

 والمقبولة.
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 (ك)السب  1كالتماس .1

  والالتحام(  ك)الحب   2التلاحم .2

  3المقبولیّة .3

  4القصدیّة .4

  5الخباریّة .5

 6الموقفیة )المقامیة( .6

 (.93: 1383زاده وافخمي، لج)آقا 7التناص .7

هاتان المیزتان موجهتان نحو »  ومن بین معاییر النص السبعة،  تلاحمهناك عاملان أکثر أهمیة هما التماسك وال

أما الخصائص الخمس الأخرى فلها   «)المصدر نفسه(.في إنتاج النصوص وفهمها  أساسیاً   النص وتلعبان دوراً 

بحث طریقة التواصل والتفاعل بین النص والقارئ وعلاقة النص   مقاربة عملیة واجتماعیة للنص، وفیها یتمّ 

والثقافیة المادیة  وعبدالغني،  بخلفیته  البستاني  ال   (181:  2011)حمدب  معیارا  یرتبط  والمقبولیة    قصدیةبحیث 

النص » مستعمل  على  و«المتمرکزان  ال  (20:  1992دریسلر،  )دوبوجراند  ومعیار  والمتلقي،  خباریة بالمتکلم 

للنص  والتناص  الموقفیة)المقامیة(و والثقافیة  المادیة  بالخلفیة  وعبدالغني،  مرتبطان  البستاني  :  2011)حمدب 

 : المعاییروفیما یلي وصف موجز لهذه  .(181

 ك .التماس 1

ما یفترض   تحقیق التماسك عندما یعتمد تفسیر عدة عنا  في النص على عنصر آخر  ویعني أن عنصراً   یتمّ 

تنقسم عوامل التماسك إلى    (.142:  2008)نیوبرت وشریف،  آخر ولا یمکن فهمه دون الرجوع إلیه  عنصراً 

 ثلاث فهات:

 .والاستبدال والحذف  حالة. التماسك النحوب: الأ

  ام.والت  ارب. التماسك المعجمي: التکر

ال التماسااااك  )العکسيااا(    الضااااافي والساااببي والتنااق ااا  وصاااال: الوصااالي أو العطفي)الربطي(ت. 

 92:  1383زاده وافخمي، لج  آقا 149:  2008  نیوبرت وشریف،  81:  1992)دوبوجراند ودریسااالر،  والزمني

 (.93و

 

 
3. Cohesion. 

1.Coherence 

2.Acceptability 

3.Intentionality 

4.Informativity 

5.Situationality 

6.Intertextuality 
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 1النحويالتماسك  . 1.  1

 یرتبط التماسك النحوب بعمل البن  النحویة للغة ویشمل ما یلي:

 2.الإحالة1. 1.  1

من عنا  النص   عنصراعلاقة تنشاأ بین   يمعن  الشاارات اللاحقة إلى عنصرا ما في النص وهب يه  الحالة

باساتخدام ال امائر والأساماء ذات الصالة والأساماء  حالة یتمّ ال إنّ  (.64:  1376)مهاجر ونبوی، وعنصرا آخر

 (.170: 1395پور ولطفي، )صانعيبعابتجعل العبارات مرتبطة بع ها والمرجعیة  

 3الاستبدال  .2. 1.  1

 (88:  1976)هالیادب وحسااان،  خرآفیهاا اساااتبادال عنصرااا واحد في النص بعنصرااا الاساااتبادال هو عملیاة یتمّ 

أو   یمکن أن یکون العنصرا البدیل اساماً   (92:  1992)دوبوجراند ودریسالر،الضراوربویتجنب التکرار بیر  

 .(90: 1976)هالیدب وحسن، فقرةأو تلة أو   فعلاً 

 4. الحذف3. 1.  1

إزالاة عنصراااأو أکثر من عناا  اةملاة مقاارناة باالعناا  السااااابقاة في النص حاذف وومعن  هاذا العاامال هو  

 الفقرة، وحذف اةملة أو  الفعلوأنواع الحذف عند هالیدب هي: حذف الاسااام، و(. 142نفساااه:  صااادر)الم

 (.90: 1393حسن، )هالیدب و

 5لتماسك المعجميا .2.  1

المعجمي على العلاقاة التي تربط   المعجمیاة للغاة فیما بینهاا من حیاث ةتواهاا  یعتماد التماسااااك  الوحادات 

 ویت من ما یلي: .(68: 1376، بنبو)مهاجر والدلالي

 6.التکرار 1.  2. 1

تتکرّ  التي  العوامل  أحد  هو  اللاحقةالتکرار  اةمل  في  السابقة  اةمل  عنا   فیها  :  1385زاده،  )آقاگلر 

إلى  .(108 التکرار  تتکرّ   قسمین:وینقسم  الکامل،  التکرار  وجزئي في  بال بطکامل  الکلمة  )دوبوجراند  ر 

في التکرار اةزئي، لا یتم تکرار الکلمة نفسها، ولکن یتم إح ار عنصر  »ولکن    (،118:  1992ودریسلر،  

 . (154: 1386)البرزب، «آخر من نفس المجال المعجمي

 7ضام الت  .2.  2. 1

 
7 - Grammatical Cohesion 
2- Reference 
3 - Substitution 
4 - Ellipsis 
5-  Lexical Cohesion 
6-  Repetition 
7 - Hyponymy 
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یعني اجتماع عنا  معجمیة معینة في سیاق موضوع النص، وهي أقرب من حیث المعن  من الکلمات    امالت

 (.114:  1401پورساعدب، ولطفي  143: 2008)نیوبرت وشریف، الأخرى وتنتمي إلى نفس المجال الدلالي

 1وصليالتماسك ال   .3. 1

التماسك یتکوّ   وصليال  (الترابط)   یشمل  التي  اةمل  بین  والمنطقیة  الدلالیة  النص  العلاقات  منها  )لطفي  ن 

:  1376)المهاجر ونبوب،    أدوات العطف عنه بربط عنا  تسم   وهو ما یعبّر    (114:  1401پورساعدب،  

 :ة أقسام وهي(. وقد قسم هالیدب وحسن هذه العوامل إلى أربع67

 2.الربط بالوصل الإضافي 1.  3. 1

عن ةتوى اةملة السابقة  وقد یکون لهذه الضافة جانب توضیحي  تأسیسها عندما ت یف اةملة شیهاً   یتمّ 

. یتمّ بواسطة الأداتین:»واو ، أو« ویت مّن علاقات أخری (115:  1401پورساعدب،  )لطفيموازنةو  كثیليو

 (. 348: 1998بوجراند، )دب کالترابط الدلالي والتشاکل في المعنی والشرح والکلام بالمثل

 3.الوصل السببي 2.  3. 1

السببیة بین تلتین ویکون حدث تلة واحدة سبباً   یتمّ  العلاقة  نوع من  یکون هناك  عندما  نتیجة   إثباته  أو 

العلاقة المنطقیة بین تلتین أو    ك فبواسطته نستطیع إدرا   .(144:  1395پور ولطفي،  )صانعيلحدث تلة أخرى

:  1998)دب بوجراند،  أکثر مثل»لأنّ، کي، بسبب« و تندرج منه علاقات خاصة کالنتیجة والسبب والشرط

347.) 

 4.الوصل الزمني3.  3. 1

، وتنشأ عندما یکون هناك نوع  وفقراته  الزمنیة بین عبارات وتل النصصلة  العلاقة الزمنیة هي في الواقع ال

وهذا یکون بین تلتین متتالیتین    .(148:  1395پور ولطفي،  )صانعيالتسلسل الزمني بین أحداث تلتینمن  

:  1998)دب بوجراند،  تربط بینهما علاقة زمنیة أب الأولی أسبق زمنیاً من الثانیة ومن أدواته »لما، بعد، الآن« 

350.) 

 5.الوصل العکس 4. 3. 1

:  1976)هالیدب وحسن،  المتلقيةتوى اةملة یخالف ةتوى اةملة السابقة أو یعبر عن فعل مخالف لتوقعات  

:  1998 )دب بوجراند،. یأتي علی عکس المعنی المتوقع من اةملة ویتحقق عن طریق»لکن، في حین« (250

349.) 

 

 
1 - Cohesive Ties 
2 - Additive Relation 
3 - Causal Relation 
4 - Temporal Relation 
5 - Adversative Relation 
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 1. التلاحم 2

مخصصة للجوانب الدلالیة لفهم النصوص   و، وهالتلاحم  وأهم ما یمیز الکتابة التي تجعلها مقبولة کنص ه  إنّ 

النص الدلالي والمنطقي بین مکونات   .(136:  1395پور ولطفي،    صانعي172:  1386)البرزب،  والارتباط 

وتعریف آخر بأنّه مفهوم دلالي يحیل إلی علاقات المدلول التي توجد داخل النص و التی تعرفه کنص، إنّ 

:  1998 )دب بوجراند،التلاحم یظهر عندما تؤول عنصراً في الخطاب بربطه بعنصر آخر الواحد یفترض الآخر 

  . (193و191:  1386)البرزب،    هو نفس الفرق بین الشکل والم مون  التلاحملفرق بین التماسك و ا (.  103

 مرتبطاً باللفظ والتلاحم مرتبطاً بالمعنی.  التماسكبعبارة أخری العمل علی إیجاد الترابط المفهومي بهذا یکون  

التلاحم  والآن   أدوات  شیوعاً نعرض  الصدد  الأکثر  هذا  المنطقیة»  وهي   في  النماذج  »و  «العلاقات 

   .(127  113-111  29-27: 1992)دوبوجراند ودریسلر، ذهنیة«ال

 2العلاقات المنطقیة  .1. 2

ت   العلاقات الأکثر شیوعاً إنّ   )المصدر نفسه:  الزمنیة  ةوالعلاق  ،السبب والنتیجة  تاهي علاق  التلاحم  قیمالتي 

111) . 

 3. علاقة السبب والنتیجة1.  1. 2

ال العلاقات  هي  السببیة  السبب،   ذهنیةالعلاقات  من  أنواع  أربعة  إلى  تنقسم  والتي  أکثر،  أو  تلتین  بین 

 .(7: 1981)بوجراند ودریسلر، ، والغرض دلیلوالاحتمال، وال

 4. العلاقة الزمنیة 2.  1. 2

(  یمکن تحدید هذه  8نفسه:    صدروتعبر العلاقة الزمنیة عن الترتیب الزمني للأحداث وکیفیة تنظیمها )الم

تنفیذه في وقت واحد أو    على ما إذا کان الجراء قد تمّ   للحدود الزمنیة لمواقف مختلفة، اعتماداً   العلاقة وفقاً 

تربط العلاقات السببیة والزمانیة المکونات البنیویة   .(29:  1992)دوبوجراند ودریسلر،  قبل إجراء آخر أو بعده

ببع ها   یتمّ مع  للنص  ذاتي  أمر  الارتباط  أن  ترى  أخرى  نظر  هناك وجهة  لکن  من خلال    بعا،  تحدیده 

 . (190: 1386)البرزب، التقییمات والقدرات الذاتیة للقراء

 5. النماذج الذهنیة2. 2

، وترتبط المفاهیم  ونماذجها  بتخزین المعلومات والخبرات السابقة على شکل أنماط عامة  ةالبشری  ذاکرةقوم الت 

ببع ها   شبکات  ببالمرتبطة  في  الأنماط  ویتمّ   ذهنیةعا  تسم   متکاملة  کأجزاء  النماذج  تخزینها    أو 

 ما یلي: نماذجوتشمل هذه ال  (54: 1981دریسلر، د و)بوجرانالعامة

 
1 - Coherence 
2 - Logical Relations 
3 -connectivities 
4 - Temporal proximity 
5 - Mental Patterns 
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 1المجال . الإطار أو 1.  2. 2

إلیه ) التي تنتمي  المفهوم ویذکر الأشیاء  بنیة  المصدروهو نموذج یقبله العقل عن  نفسه(. الطار عبارة عن 

ویتمّ   یتمّ   ذهنیة الذکریات  تخزین  تتناسب  فیها  جدیدة  ظروف  مواجهة  عند  الواقع    وتتسایر  تنشیطها  مع 

في    .(236:  1389)ساساني،  الحالي المثال،  سبیل  ال على  والأطباء    ذهنيالطار  المرضى  یفترض  للمستشف ، 

 .(181: 1386)البرزب، ة المستشف س  والممرضات ومکتب الاستقبال والممرات الطویلة وأ  

 2الخطة .2.  2. 2

    (236:  1389  )ساسانی،ن يحصل علیهه نمط عام یوضح کیف یسع  المستخدمون لتحقیق هدف ما لأإنّ 

موفّ  الخطة  یقوم  المر  کیفیة  حیث  من  النص  إنتاج  في  الموجودة  العنا   تیع  قدماً بتقییم  نحو     

 .(55: 1981دریسلر، )بوجراند والهدف

 3.الُخطاطة الذهنیة 3.  2. 2

والقرب   بالسببیة  المختلفة  والظروف  المعلومات  فیها  وترتبط  النص  تنظیم  تشرح  أساسیة  بنیة  وهي 

نفسه(.الزمني طاطة  )المصدر 
ُ

الزمان  ةمشتق  الخ الأحداث وظروف  وردود    من مجموعة  والأبطال  والمکان 

 .( 481: 1384، ریتشاردز)أفعالهم

 4.الخطاطة التسلسلیة 4. 2. 2

)الم معینة  بمواقف  المرتبطة  والعملیات  الأحداث  من  سلسلة  تت من  ( ویجب على  484نفسه:    صدروهي 

ویقوم بالأعمال المتوقعة    الکاتب أو القارئ بحکم معرفته بالنمط السابق أن یقوم بدور في خطة ةددة سلفاً 

 (.55: 1981دریسلر،)بوجراند ومنه

 . القصدیة 3

منتجه القصدیة أو القصد یتعلق بموقف منتج النص الذب یرید أن یبني نصاً مترابطاً متماسکاً لتحقیق قصد  

راند و  ج)دوبویوجهه إلی مستعملی النص أب لیقدّم معرفة أو تحقیق  هدف یُطرح في إطار خطة أو تخطیط ما

من خلال تحقیق  المتلقین  منتج النص لدیه هدف لکل خطاب، وهو التأثیر على    إنّ   (157و  20:  1992سلر،یدر

وهي البوصلة التي    ( 96:  2008)نیوبرت وشریف،  ویتوجه إلی من یتعامل مع النص أب المتلقّي  هذا الهدف

 . (152: 1992)دوبوجراند ودریسلر، توجه العنا  الأخری وتجعلها تت ام وتت افر وتتجه إلی مقصد عام

 

 

 
1 - Frame 
2 - Plan 
3 - Mental Schema 
4 - Script Schema 
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 . المقبولیة4

ومتماسك صالح للاستعمال ومفید  ویرتبط عامل القبول بموقف ورببة متلقي النص في تلقي نص متواصل  

النحویة و (.  21نفسه:  المصدرله ) القواعد  بحیث تکون المقبولیة في النص ینبغی أن یراعي فیه أولاً صحة 

الوقوع أوالرصف بین مفردات اةملة   توافق  ( أن 1975)  1رایسل جویرى بو  .(89:   2001)عفیفي،  ثانیاً 

ترتیب النصوص بطریقة ت من هذا    إذا التزم المشارکون بأهداف التواصل وتمّ   التفاعل اللغوب یکون ناجحاً 

تحدیده في القواعد    ولذلك فهو یقترح مبدأ التعاون الذب تمّ    (159:  1992)دوبوجراند و دریسلر،  التعاون  

 (. 97: 1390رضایي، )الأربع الکمیة والکیفیة والاتصال والطریقة

 .الإخباریة 5

لقارئ ومدى جودة إلی ا تحدد هذه المیزة مدى کون المعلومات وةتوى النص جدیدة وبیر متوقعة بالنسبة  

عُد  احتمال ورود بعا العنا     .(184:  1992)دوبوجراند ودریسلر،  مساعدة اللغة في نقل المعلومات وکلّما ب 

إذا لم یکن النص يحتوب على معلومات جدیدة ومفهومة   (86:  2001)عفیفي،  ارتفع مستوی الکفاءة العلامیة 

  .(139: 1389)ساساني، ه سیضر بإنشاء اتصال ناجح ونصیتهي توقعات القارئ، فإنّ ولا یمکن أن یلبّ 

 الموقفیة)المقامیة( . 6

لکل العوامل الزمانیة والمکانیة والثقافیة والاجتماعیة التي هیئ النص لحالة تواصلیة    الموقفي ع العامل  یخو

وشریف،  جدیدة ودریسلر،  114:  2008)نیوبرت  دوبوجراند  من   .(34:  1992   نوع  أب  نقل  یمکن  لا 

بعبارة أخری   (.185:  1386)البرزب،  تفسیر أب نص في سیاق ةدد  المعلومات دون سیاق وموقف، ویتمّ 

 (.85-84: 2001)راجع: عفیفي، نفس السیاق للنص

 .التناص 7

هذه المیزة إلى علاقة النصوص  تشیر  هذه المیزة  ما یتصل بالسیاق المادب والثقافي مع میزة الخباریة والموقفیة.

ويحتاج  .  (103:  1998)دب بوجراند،  بعا وتعني تکوین معن  النص من خلال نصوص أخرى  ببع ها  

لقد قام بوجراند ودریسلر بفحص التناص  مستقبلو النص في العادة إلی قدر من الألفة مع نصوص سابقة.  

الرجوع  »و  (163:  2008)نیوبرت وشریف،    «وجود قواسم مشترکة وروابط بین أنواع النص»من منظورب  

السابقة الشهیرة  النصوص  ودریسلر،« إلى  تابعاً    .(238:  1992)دوبوجراند  النص  یکون  أن  أخری  بعبارة 

 لمجموعة نصوص سابقة. 

 

 

 

 
1 . P. Grice 
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 المنهجیة

انتهج البحث هذا منهج لسااانیات النص أو النصاایّة بمنظار دب بوجراند و دریساالر وطبّقنا المعاییر الساابعة 

و مجتمعناا   ، والتنااصقاامیاة، والمخبااریاة، والمقبولیاة، والقصاااادیاة، والتلاحمالتماسااااك، والالآنفاة الاذکر أب  

لقد قمنا باختیار الدرساین الأولین  الحصاائي هو الدرساین الأولین من کتاب اللغة العربیة للصاف التاساع و

من کتااب اللغاة العربیاة للصاااف التااساااع تجریبیااً لنقادم نموذجااً ومثاالاً لتطبیق هاذه النظریاة في کتااب اللغاة 

 وبسبب ةدودیة المفردات لم نتمکن من مراجعة الکتاب بأکمله. العربیة

 

 عرض النتائج 

التاسع من حیث وجود أو قوة أو ضعف أسالیب  للصف  نحاول في هذا القسم دراسة کتاب اللغة العربیة  

الدرسین  منظورات لسانیات النص والبحث عن مصطلحات النص في نصوص    مستخدمین تکوین النص  

 من هذا الکتاب.  الأولین

 أهلا  و سَهلا   الدرس الأول:

ب هُم و  
قاائ  لون  ح 

م  حَ  هُم يح  ر   ب ف 
ة  ساااا  بااتُ إل ی الما در 

الطاّال  بُ الطّلّابُ و  ذها  را   اةا دیادُ. یا  بتا دئُ العاامُ الادِّ ل ی  ی  ی مشاااون  ع 

ئُ ف صا بت د  . ی 
الب نات  ةِ ب الب نین  و  لوء  عُ مم  وار  ن   ا لشا 

ی عبُرون  مم  ر  المشُااة  ل لعُبور  الآم   و 
صایف  تاب ة    لُ الر 

الک   و 
ة  راء 
الق   و 
ة  راسا  الدِّ

 .  ب ین  الت لامیذ 
ة  داق  ف صلُ الص   و 

« . أ حیم  حمن  الر   »ب سم  الله  الر 

لامي  (1 أُ ب اسم  الله  ک  ند  قیامي أ بد  ؛ّ ع   أ ذکُرُ ر 

أُ ب اسم  الله  دُرو      (2 ند  جُلو   أ بد  ؛ّ ع   أُذکُرُ ر 

أُ ب اسم  الله    (3 عا؛   ک تا؛أ قر  ل  ص  ؛ّ ح   أ سأ لُ ر 

یاةُ   (4 ح  کت بنُا نورِ و   فیه  دُعاءِ، فیه  صلاةُ   م 

مالُ   (5 الُ    فیه  عُلومِ، فیه  ک   ت 
 فیه  کُنوزِ، فیه 

نهُ العُل ماءُ   (6 جُ م  ماءُ  تخ  ر  سُ فیه  الُحک  رِّ یُد   و 

مائي   (7 نزِ،   ها کُتبُي أ نوارُ س  رحم  ةِ، ک  وائي م  د   ک 

أُ ب اسم  الله  أُمورب   (8  ف اسمُ إ لهي، زاد  سُورب   أ بد 

 

 تحلیل مکونات تماسك النص  .1

 التماسك النحوي   .1. 1

 یشمل التماسك النحوب ما یلي: 

 .الإحالة 1.  1. 1
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نوعین    حالةال  نّ إ إلى  وتنقسم  متصلة  النص  تل  تجعل  المرجعیة  والأسماء  المرتبطة  والأسماء  بال مائر 

)دب  (خارج النص( والنصیّة تنقسم إلی النصیّة السابقة وإلی النصیّة اللاحقة والمقالیة )داخل النصالنصیة)

 م في هذا النص کلا النوعین من هذه المراجع: وقد استخد   (.332: 1998بوجراند، 

الأفعال    "واو "  البارز  وال میر  "هُم"  المنفصل  ال میر  الأول  اةزء  في  • ویعبرون"في  ویمشون    "يحملون 

 . " اَلطُّلّابُ وَالطّالِباتُ  "کلها تشیر إلى کلمة   "حَقائِبَهُم  "في کلمة   "مهُ "وال میر المتصل  

کِتابّ،    "  الکلمات  في  "الیا"  المتصل  ال میر  القصیدة،  في  یریش  • جُلوسي،  دُروسي،  قیامي،  رَبّّ،  کَلامي، 

باعتبارها الطالب الذب تعود القصائد التي   "ناأ"إلى   "  وسُُوري  يصِعابّ، کُتُبي، سَمائي، دَوائي، أُموري، إلِه

 له. أنشدها 

  النص،   في   کلمتهم  توجد  لا  الذین   المسلمین،  تیع  مرجع  إلى  یشیر  "مکتبنا"  کلمة  في  "نا "  المتصل  ال میر  •

  "منه"و  "فیه"  کلمتي  في  "لها ا "  ضمیر  ومرجع.  وم مونها  القصیدة  موضوع  من   بسهولة  فهمها   یمکن   ولکن 

 ومدرسة السلام.  "مکتبنا "هو کلمة 

 الاستبدال  .2.  1. 1

عنصر آخر ویمنع تکراره بیر الضرورب  یمکن أن یکون العنصر    عنصر في النص ةلّ   في هذا العامل، يحل  

 الاسمي فقط في نص الدرس الأول:  ستبدالالا   تمّ    (90:  1976)هالیدب وحسن،  أو تلة  أو فعلاً   البدیل اسماً 

وَالبَناتِ »  عبارة  في  • باِلبَنیَن  مََلوءَةٌ  وارِعُ  و»اَلبَنینَ »     کلمتي  استبدال   تمّ   الأول،   اةزء   في«  اَلشَّ   با «  اَلبَناتِ « 

 . تکرارها ومنعت الثانیة اةملة في التوالي  على« اَلطّالِباتُ « و »اَلطُّلّابُ »

داقَةِ بَینَ »  عبارة  في  • تابَةِ وَفَصلُ الصَّ
راسَةِ وَالقِراءَةِ وَالکِ «  فَصلُ »  کلمة  استبدال   تمّ «،  التَّلامیذِ   یَبتَدِئُ فَصلُ الدِّ

راسُي لعامُ ا»بکلمة   في اةملة الأولى . « الدِّ

 بکلمة  الأخیر  البیت    في«  إلهي»  وکلمة  والثالثة  والثانیة  الأولى  الآیة  في«  رَبّّ »  کلمة  استبدال  تمّ   الشعر،  قسم  في  •

 . تکرارها ومنع« الله»

 .الحذف 3.  1. 1

: 1998بوجراناد،  )دب  یؤدب عاامال الحاذف إلى ترابط مکوناات الکلماة وزیاادة التفااعال بین القاارئ والنص

یستخدم في نص الدرس الأول هذا العنصر  وأو تلة    أو فعلاً   یمکن أن یکون العنصر المحذوف اسماً   (340

 على النحو التالي:

ةِ بفَِرَح  » اةملة  نهایة في • راسّي   فِي » عبارة حذف  تمّ  «یَذهَبُ الطُّلّابُ وَالطّالِباتُ إلَی المدَرَسََََ «  الَجدیدِ   العامِ الدِّ

 .الأولى اةملة ووجود القرینة اللفظیة في اللفظیة لعلاقتها

دِئُ »  الفعال  حاذف  تمّ   • ةِ  »ة من اةزء الأول  الأخیر  اةملاة  « فيیَبتََ ابََ تَ
ةِ وَالقِراءَةِ وَالکِ َََ راسََ دِئُ فَصََََلُ الَدِّ یَبتََ

داقَةِ بَیَن   «.التَّلامیذِ وَیَبتَدِئُ فَصلُ الصَّ
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ةٌ » کلمات  « قبالکُتُبي» کلماة  حاذفات  القصااایادة  من   السااااابع  البیات  في  • َ دَوائي« و»کَنزٌ «، و»مَرحَََ   « لعلاقتهااکََ

 .السابق المقطع في اللفظیة

 التماسك المعجمي .2.  1

 یشمل التماسك المعجمي ما یلي:

 .التکرار 1.  2. 1

لذلك كاساااك النص.   ونتیجةً   ربط تلك العبارات واةملکرار الکلماة في عباارات أو تل مختلفة یؤدب إلى ت 

 یستخدم هذا العنصر في نص الدرس الأول في الحالات التالیة:

« یَعبُرونَ «، و»یَمشََونَ والکلمات»  للأفعال  اةزئي  « والتکرارفَصََل» لکلمة الکامل  التکرار  الأول  اةزء في •

راسيُّ و» ةِ « و»العُبورِ «، و»المشََُاةِ  " « بصاایغةالدِّ راسَََ هنا اسااتخدم   لقد أنشااأت روابط مهمة بین تلها.«،  الدِّ

التکرار لتاأکیاد وجهاة نظر بشاااأن قوانین المرور ولم یفاااف مؤلفو الکتااب  في اساااتعمالاه و اذا کاان أسف في 

 استعماله یؤدب إلی تخفیا عنصر الخباریة.

  الله   دور  على  التاأکیاد  مع  مرات،  «، ثمانيإلهی« و»رَبّ »  مثال  « ومشاااتقااهااالله»  کلماة  القصااایادة  في  تکررت  •

 النسان والاستلذاذ بها. حیاة في  المحورب

التأکید على أهمیة البدء باساام الله وضرورة    المختلفة، تمّ  الأبیات « فيأَذکُرُ « و »أَبدَأُ »  أفعال  تکرار  خلال  من  •

الادوافع  التي تساااتادعي التکرار هناا من أجال اللحااح علی الارتبااطاات القاائماة   تاذکره في تیع أعمال الحیااة.

 بین عنا  المحتوی أو بین تشکیلاته في إطار النص.

 . التضام2. 2.  1

  مصاداقاً کون یبعا بطریقة ما وبالتي ترتبط بع اها    المحددة بین بعا العنا  المعجمیة  والت اام  اةمع نّ إ

 هکذا:  یخلق التماسك بین مکونات النص. وفي نص الدرس الأولفعلى عنوان عام،  وأمثلة 

راسيُّ » کلمات • ةِ لمََ ا«، و»العَامُ الَدِّ ةِ «، و»درَسَََََ راسَََََ ةِ «، و»القِراءَةِ «، و»الَدِّ تَابََ
في اةزء الأول کلهاا متعلقاة  «  الکِ

 بالتعلیم والدراسة.

صیفِ » کلمات • المشُاةِ «، و»الرَّ وارِعُ « و»مََرََّ  .والطرق بالشوارع  تتعلق أمثلة « هيالشَّ

لاةُ «، و»دُعاءٌ «، و»حَیاةُ «، و»نورٌ » مثل مختلفة کلمات یت ااامن   عام مفهوم  السااالام دین  • « و کَمالُ «، و»صََََ

لیس ظاهر النص شایهاً حاسامًا بذاته ولابد قیام تفاعل بین الت اام ومعاییر النصایة الأخری    .الشاعر في جََالُ »

 من أجل تحقیق جودة الاتصال و هنا رُوعي هذا الأمر.

 الوصلي  التماسك .3.  1

ن منها النص، وتنقساام إلى أربعة أنواع إضااافیة،  ویت اامن العلاقات الدلالیة والمنطقیة بین اةمل التي یتکوّ 

 :هکذا  نرى أمثلة في نص الدرس الأول على هذه العلاقاتو، وزمانیة. وعکسیةسببیة،  و
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صَََیفِ   وَ هُم يَحمِلونَ حَقائِبَهُم  »اةمل  الأول  اةزء في • المشَََُاةِ للِعُبورِانمِنِ  وَ یَمشَََونَ عَلَی الرَّ «،  یَعبُرونَ مََرََّ

 .السابقة لها تلته إلى مکملة  تلة وکل«،  واو»  الربط أداة  باستخدام البعا ببع ها مرتبطة

التعبیر عن    إنشاااء علاقة سااببیة وتمّ   تمّ «،  لام»باسااتخدام حرف«،  لعُبورِانمِنِ لِ یَعبُرونَ مََرََّ المشََُاةِ » عبارة في •

 سبب عبور الطلاب لمعبر المشاة والغرض منه للحصول على الأمان معبر.

  اةمل  بین  الضاااافي الوصااال  إنشااااء  تمّ «،  واو» الربط  أداة  وباساااتخدام القصااایدة، من   الساااادس البیت في •

جُ مِنهُ العُلَماءُ  » سُ فیهِ الُحکَماءُ  وَ یَتَخَرَّ  «.یُدَرِّ

أَبدَأُ باِسَََمِ اللهِ »  اةمل بین  الزمني الوصااال  من  نوع إنشااااء یتمّ   ،«، فاء»  حرف طریق  عن   الأخیر، البیت في •

وما یتبع ذلك من زیادة  حفظهالتأکید على الترتیب الزمني لذکر الله و ویتمّ «  اسَمُ إلهي، اادَ سُُوريفَ ،  يأُمور

نجد في هذا النص الوصال الزماني و الساببي و الضافي و لم نجد الوصل العکسي مما یُفهم   في اللذة والساعادة.

نوع من الترابطات بین معلومات م اااافة إلی معلومات الساااابقة)الأضاااافي(  أو معلومات مغایرة للساااابقة  

بین اةمل  )الساااببي( أو معلومات متربتة عن الساااابقة)الزماني( و أدت وظیفتها التي هي تقویة الأساااباب  

 والنصوص وجعل المتوالیات مترابطة  متماسکة.

 التلاحم.2

ناات النص هو أهم ماا یمیز الکتااباة ویجعلهاا مقبولاة کنص وترتبط باالارتبااط المنطقي والادلالي بین مکوّ   إنّ 

 في نص الدرس الأول على النحو التالي: تلاحموتتحقق العلاقات وأنماط ال .(172: 1386)البرزب، التلاحم

أو القراباة التي تعبر عن نظاام وطریقاة تنظیم الأحاداث. في   الزمنیاة  العلاقاة  هنااك  التلاحم  علاقاات  ومن   •

وصاااف بادایاة العاام الادرا ، ویساااتمر النص بااساااتخادام الأفعاال    الفقرة الافتتااحیاة من هاذا النص، یتمّ 

راسيُّ »الم ااارعة. وکذلك بعد إعلان بدایة العام الدرا  اةدید، في اةملة الأولى   ،  «  الَجدیدُ یَبتَدِئُ العامُ الدِّ

  ، في القصایدة التي تقع في وقت واحد أو بعده. تُساتخدم هذه العلاقات الزمنیة أی ااً   وقائعیذکر الأحداث وال

مثل بصایغة متکلّم لوحده داخل النص  بحیث یبدأ الشااعر شاؤون حیاته بذکر الله باساتخدام الفعل الم اارع  

 في أبیات مختلفة. «أَبدَأُ »

في اةزء الأول ذکر  النص   هذا  في  المساتخدمة والنتیجة السابب  علاقات هي  الأخرى التلاحم علاقاتمن   •

، أو في البیت الأخیر من دون خطرساااباب وهدف عبور الطلاب لمعابر المشااااة، للحصاااول على مرور آمن و

 .هتوسلامالنسان سبب سعادة  الابتهال إلیه القصیدة ذکر الله و

، وقاد تحققات أنواعهاا المختلفاة في هاذا النص  بحیاث یکون لادیاه النماذج الاذهنیاة هي  الأخرى  التلاحم  أنماط •

لبادایاة العاام الادرا  وظروفاه المکاانیاة والزماانیاة المختلفاة، مثال ذهااب الطلاب إلى المادرسااااة،  ذهني  الطاار الا

وامتلاء الشاااوارع باالطلاب وعبورهم للأرصااافاة والممرات، وحاالتهم النفسااایاة في هاذا الوقات والتي تتفق  

وفي الخطة المقدمة في النص، بدایة العام الدرا     .مع الواقع القائم والتجارب الشااخصاایة للطلبةوتتجاوب  
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قصاایدة بعنوان بدء کل شااؤون الحیاة بذکر الله، بحیث تکون من خلال ذلك نتائج الالمختلفة تتبعها   ظروفهو

 .التعبیر عن أمور الحیاة وحل المصاعب والمشاکل وتحقیق السعادةو ذکر الله في کل شيء

 .القصدیة3

المتلاحم  إلى تیع الأدوات التي یساااتخدمها مؤلف النص لنشااااء نص متماساااك و القصااادیةویشااایر عامل  

 . ویرتبط هذا العامل بمن یتعامل مع النص.(20: 1992)دوبوجراند ودریسلر، تحقیق أهدافه في النصو

حاد الأهاداف الرئیسااااة لکتااباة هاذا النص هو الترحیاب باالطلاب في بادایاة الکتااب والعاام الادرا  اةادیاد  أ

مة بلغة بسایطة بهدف بدء نظّ القصایدة الموجودة داخل النص مُ   . کما أنّ اةدید  لبدایة العام الدرا   هموإعداد

 في کل شؤون الحیاة. الابتهال إلیهالکتاب والعام الدرا  بذکر الله والتأکید على ذکره و

 . المقبولیة4

  في تلقي نص متواصااال ومتماساااك یکون مفیداً  ومساااتقبله  باتجاه ورببة متلقي النص  یةقبولویرتبط عامل الم

 .(21)المصدر نفسه:إلى معرفته  وی یف شیهاً  وقابل للاستغلال له  ومناسباً 

یَذهَبُ الطّلّابُ وَالطّالِباتُ    ولکن فیه بعا الأخطاء النحویة نحو» لهذا النص مناساابة   الظاهریةلبنیة تکون ا 

ةِ بفَِرَح   حیث لا یتمّ المطابقة بین الحال وذب الحال وهذا الأمر شایء بسایط ویساتغرب اهماله من «  إلَی المدَرَسََ

 جانب مؤلف النص إذن من هذا اةانب لايحکم لهذا الدرس بالنصیة لافتقاده المقبولیة. 

 .الإخباریة5

تتنااول هاذه المیزة طریقاة  هاذه المیزة مع میزات الموقفیاة والتنااص تتصاااال باالسااایااق الماادی والثقاافي للنص و

اساااتخادام عناا  اللغاة لتوفیر المعلوماات في النص وتحادد مادى حاداثاة المعلوماات وةتوى النص وعادم  

 .(184)المصدر نفسه: لقارئإلی ا إمکانیة التنبؤ بها بالنسبة 

مة في هذا النص للطلاب الذین هم في الصاف التاساع والذین تعلموا الأحداث  المحتوى والمعلومات المقد   إنّ 

لدین السالام وذکر الله ونتائجه في السانوات الدراسایة    مختصرررر المتعلقة ببدایة العام الدرا  اةدید، وصاف  

 کال هاذه المعلوماات، التي یتمّ   ولا یمکن التنبؤ بهاا ولکن من نااحیاة أخرى، فاإنّ   جادیادة جاداً لم یکن  الساااابقاة،  

بما أن هذا النص   .وتسااایرهم  التعبیر عنها بلغة بساایطة وبلیغة، تکون مفهومة للطلاب وتتوافق مع توقعاهم

بااللغاة العربیاة ومفرداهاا جادیادة للطلاب أدت إلی نوع من الاتصاااال وإلا ضاااعف الخبااریاة باارز في النص 

 النص هذا هو لغته اةدیدة. والملل ومما لم یؤد  إلی رفا  كالارتباوإلی حد ما أدی إلی 

 .الموقفیة)المقامیة(6

لکل العوامل الزمانیة والمکانیة والثقافیة والاجتماعیة التي هیئ النص لحالة    وقفي)المقامي(ویخ اع العامل الم

الطبیعة التعلیمیة   ،  وتشامل هذه المیزة في الکتب المدرسایة .(114:  2008)نیوبرت وشریف،   تواصالیة جدیدة
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للنصاااوص، والمعرفة الساااابقة للطلاب، وزمن عملیة التدریس، ومساااتوى الوصاااول إلى المعلم، وأشااایاء  

 .(106: 1390)رضایي،أخرى

لهاذا النص عرضااااه في الادرس الأول من الکتااب وتزامن تادریسااااه في أول أیاام العاام  وقفیاة  ومن العوامال الم

الدرا  وتکییفه مع ملاحظات الطلاب وأوضااعهم في المدارس والأزقة والشاوارع، والتي یمکن قراءها في 

التأکید في القصاایدة    نفس اةلسااة الابتدائیة وشرحها وتوفیر الساایاق للطلاب للتواصاال مع ةتواها. کما تمّ 

العام  ، ووضعه في الدرس الأول هو مقدمة لبدایة والابتهال إلیه  على موضوع بدء شؤون الحیاة کلها بذکر الله

 إذن هذا النص له صلة بموقف مرتبط بواقعة العام الدرا  اةدید.  الدرا  وتعلیم هذا الکتاب.

 .التناص7

بعا وتعني تکوین معن  النص بواساطة نصاوص  مع وتدل الخاصایة التناصایة على علاقة النصاوص بع اها 

 .(186: 1386)البرزب، أخرى

کلمات اللغة العربیة المتکررة التي قدمت في کتب اللغة العربیة للصاافین السااابع والثامن في نص   تسااتخدماُ 

وارِع«، »حَقَائَِب«، »فَرَح«، »طُلّاب»الادرس الأول   مفردات مثال   اساااتخادام العادیاد من   کما یتمّ « و... . شََََ

وهي نوع من التذکیر والشارة إلى قواعد کتاب «  أَذکُرُ « و »أَبدَأُ «، و»يَحمِلونَ «، و»یَبتَدِئُ »أفعال الم ارع مثل  

 اللغة العربیة للصف الثامن.

دَ قیَامي»  اتعباار  إنّ  دَ جُلوسي« و»أَذکُرُ رَبّّ عِنَ في البیتین الأول والثااني    مبااشراً   ترتبط ارتبااطااً «  أَذکُرُ رَبّّ عِنَ

وآیة   ﴾اَلَّذینَ یَذکُرُونَ اللهَ قِیاما  وَ قُعُودا  وَ عَلَی جُنوُبِِمِ﴿ساورة آل عمران  191 آیةب ویتناص مع   من القصایدة

 .﴾فَاذکُرُوا اللهَ قِیاما  وَ قُعُودا  وَ عَلَی جُنوُبکُِم﴿في سورة النساء  103

 

 ة للدرس الأول: ملخص تحلیل المعاییر السبعة للنصیّ 1اةدول 

عناصر وعوامل المجموعة  سبعة معایي  صف ال تصنیف المعایي 

 الفرعیة من المعایي

 وصف لتحقیق وتطویر المعایي في النص 

 أ.النص 

 

 النحوب  التماسكأ.  التماسك  1

 الحالة  •

 الاستبدال  •

 ذفالح •

الثلاثة    العنا    ماسك للتاستخدام 

والستبدال   یالنحو الحالة  وهي 

بواقع   التوالي،  على  حالة   25والحذف 

و الحالة،  إستبدال   7ضمیر  حالات 

 حالات حذف.   5اسمیة، و

 المعجمي التماسكب. 

 تکرارال •

 الت ام •

في هذا العامل بعنصر   ترداد  ویرتبط أعلى

بواقع   کامل   9التکرار  تکرار  حالات 

ذلك   4و وبعد  جزئي،  تکرار  حالات 
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مجالات   3لا    الت امیستخدم في عنصر  

 دلالیة.

 الوصلي  التماسكج. 

 الوصل الضافي-

 الوصل السببي -

 الوصل  العکسي-

 الوصل الزماني-

ال التماسك  فإنّ وصليوفي  العلاقة   ، 

 ، وبعد ذلك تمّ   تردادالضافیة لها أعلى  

السببیة  العلاقات  من  کل  استخدام 

 والزمنیة مرة واحدة في النص. 

 العلاقات المنطقیة .أ التلاحم  2

علاقات السبب  -

کان،  الم السبب،)والنتیجة

 دف( الهدلیل، ال

 العلاقات الزمنیة-

استخدام کل من   تمّ   التلاحم،في معیار  

السبب  علاقة  أب  المنطقیة،  العلاقات 

بحیث  بالتناوب   والوقت،  والنتیجة 

أعلى   لها  الزمنیة  العلاقة  ، تردادتکون 

ثّ وم   السبب   تمّ   م  ن  علاقات  استخدام 

السبب  علاقات  ذلك  في  بما  والهدف، 

 والنتیجة، مرة واحدة لکل منهما.

 النماذج الذهنیة .ب

،  الخطة ،  الطار ) •

الذهنیة،    الخطاطة 

 ( الخطاطة التسلسلیة

إطار  على  الدرس  هذا  نص  يحتوب 

 . وخطة ذهنیة ةددة

مستعملي  ت. 

النص)مستقبلی 

 النص( 

تمّ  القصدیة 3 في    وقد  المتمثل  الهدف  باتباع  النص  هذا  في  هادف  معیار  وضع 

تعالى   الله  بذکر  النسان  حیاة  ومراحل  شؤون  بجمیع  البدء  ضرورة 

تحقیق عوامل مثل  إلی  في جزأین مختلفین من النص  نظراً    الابتهال إلیهو

 . فیه تلاحمالتماسك وال

المقبولیاة حیاث نجاد عنصرررررررررررررر   لا يحکم لهاذا الادرس  باالنصااایاة لافتقااده   المقبولیة 4

 بعا أخطاء نحویة فیه.

یتصل   .ت  ما 

بالسیاق 

المادي 

 والثقافي 

التعبیر عن المحتوى والمعلومات المقدمة في هذا النص بلغة بسیطة   یتمّ  الخباریة  5

معتقداهم   مع  وتتوافق  للطلاب  ومقبولة  مفهومة  وتکون  وبلیغة 

جدیدة جدًا  لیست  وتوقعاهم، ولکن من ناحیة أخرى، هذه المعلومات  

 تنبؤ. لل وبیر قابلهم إلیوبیر متوقعة بالنسبة 

ومکان   الموقفیة 6 زمان  وتتلها  السابقة   سایرةددان  والمعرفة  الملاحظات  مع 

 .لهم للطلاب وأماکنهم وأوقاهم المختلفة

الارتباط المباشر بین ةتوى القصیدة الواردة في النص وتکییفها من  - التناص 7

سورة   103آیة من سورة آل عمران و   191آیات القرآن الکریم. منها 

 .سورة رعد 28النساء و 
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السابع  - للصفین  العربیة  اللغة  کتاب  وقواعد  مفردات  استخدام 

 . والثامن

 

 اَلعُبورُ انمِنُ   الدرس الثاني:

ب  إ  (  1 ذ ه   ف جأ ةً و 
 
أ  ب البُکاء ، ب د 

ت ه  ع  أُس   م 
ة  ل ی المائ د  ل س  ع  ما ج  ند 

زیناً  ع   ح 
ة  سا  ن  الم در 

جّادِ م  ع  سا  ج  ت ه    ر  لی بُرف 

؟ «   لات  الط عاام  اذا ماا أ ک 
هُ:»لما  أ لا  ساااا  هُ و  عا  ل م  م  ت ک   و 

یاه  ب  أ بوهُ إ ل  دیقي حُسااا  -ذ ها  فُ صاااا  ل ت عر  :»ها  -ینااً؟« أ جااب 

هُ؟«   ث  ل  د  ئِ. ماذا ح 
هاد  دِ ذ کيٌّ و  ل  فُهُ  هُو  و  م  أ عر  :»ن ع  تهُ -قال  م  د   الُمساات شاافی  صاا 

ق د  في  جّادِ:»هُو  ر  أ جاب  ساا 

د  العُبور  ب دون    صاا  یتُهُ  ف ق   الُمقاب ل   ناد 
صاایف  ل ی الر  دتُهُ ع  ما شاااه  ند 

ةُ أ مامي  ع  ق ع ت  الحاد ث  ةِ  و  یّار  الن ظ ر  إل ی ساا 

تهُ.   م  د  صا  ةِ و  یّار  نهُ سا 
رُب ت م  ق    ف 

یر  مم  رِّ الُمشااة  ن ب 
م   و 
یّارات  ةً.«  السا  ثیر   ک 

ة  یّار  ةُ السا  یف   -کان ت سُع  قال  أ بوهُ:»ک 

؟«  روحِ.«-حالُهُ الآن  جّادِ:»هُو  مج   قال  س 

ن  (2 سُ م  ر  ةَ في  الی وم  التّالي، ط ل ب  المدُ  داری  ةَ ج  حیف   المرُور  في صاا 
ساام  إشااارات  ر   المرُور  و 

ة  ق وانین  تاب 
ه  ک  ت لامیذ 

ة  ت علیم   نط ق   إ لی م 
ة  س  ذ  المدُیرُ ت لامیذ  الم در  . ثُم  أ خ 

الط رُق  وارع  و   في  الش 
ة  حیح  ة  الأ عمال  الص  عای  ر  .و    المرُور 

نهُمُ العُبور  م   (3
ط ل ب  م   المرُور  و 

ح  إ شاارات  شرا 
ة  المرُور  ل  ن إ دار 

ة  م  سا  يٌّ إ ل ی الم در 
، جاء  شُرط 

ب عد  ی وم ین  ن مم  رِّ و 

عانی ها.  الُمشاة . حوا م  شر    و 
لامات  المرُور  موا فیها ع  س  ر  ةً و  داری 

ةً ج  حیف  ت ب  الت لامیذُ ص   ک 

 

 من الکتاب المدر   24: إشارات المرور، صفحة 1 الصورة

 

 نات تماسك النص تحلیل مکوّ  .1

 النحوي  تماسكال  .1. 1

 .الإحالة 1.  1. 1

 في نص الدرس الثاني على النحو التالي:الحالات النصیة  استخدام  یتمّ 
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« تُ »  «، الم مر(3(، أَجابَ وقالَ )1رَجَعَ، جَلَسَ، بَدَأَ،ذَهَبَ )»  في أفعال«،  هُوَ »الفقرة الافتتاحیة ضمیر    في  •

أُسَُتهِِ، »في الکلمات  «  هُ متصل»وضمیر  «،  ما أَکَلتَ »في الفعل  «  تَ »ضمیر بارز  «، و شاهَدتُ ونادَیتُ »في أفعال  

سَأَلَهُ  و  مَعَهُ  إلَِیهِ،  أَبُوهُ،  الکلمات  «  یاءال»وضمیر  «  غُرفَتهِِ،  وأَمامي»في  بأسهاصَدیقي  تعود  إلى  «،  مرجع ، 

 الشخصیة الرئیسة في القصة. باعتباره « وتشیر إلیه سَجّاد»

مَ، سَأَلَ وَقالَ )2ذَهَبَ )»  الأفعال  « فيهُوَ »  ضمیر  •  « یرجع تَعرِفُ »  الفعل  « فيأَنتَ »  (« وضمیر2(،) 1(، تَکَلَّ

 . سجاد  مرجع وهو والد إلى

کمرجع لل مائر مثل یعتبر    حادث الاصطدام بالسیارة،  له  ووقع  سجاد    صدیق    کان  « الذبحُسَین»  شخصیة  •

اةمل  «  هُوَ »نفصل  مضمیر   هادِئٌ »في  ذَکیٌّ  وَلَدٌ  »هُوَ  المسُتَشفی«،  فِي  رَقَدَ  ومتصلهُوَ  کلمات  «  هُ »  «،  في 

 «. رَقَدَ و قَصَدَ »داخل في الأفعال « هُوَ »وضمیر« حالُهُ، أَعرِفُهُ، صَدَمَتهُ، شاهَدتُهُ ونادَیتُهُ »وأفعال

في الها»  متصل   « وضمیرطَلَبَ »  « فيهُوَ »  ضمیر   الثانیة،  الفقرة  في  یشیر  • إلىتَلامیذِهِ »  «  سُ »  مرجع   «  « اَلمدُرِّ

 «. اَلمدُیرُ » مرجع إلى « یعودأَخَذَ « في فعل  »هُوَ » وضمیر

مة  کل  « فيهُم »  « وضمیرشُُطيٌِّ »  المرجع   « إلىجاءَ وطَلَبَ »  أفعال  « فيهُوَ ال میر»  فإن  الثالثة  الفقرة  في  یشیر  •

 في الفقرة السابقة. «  تَلامیذ»یشیر إلى المرجع « مِنهُم»

حوا»  أفعال   تشیر   •   « في ها»  متصل  « ویشیر ضمیراَلتَّلامیذُ »  مرجع  إلى  الأخیرة  الفقرة  « فيکَتَبَ، رَسَموا وشََُ

ة  وَ »  مراجع إلى التوالي  « علىفیها ومَعانیَها» کلمتي  . «المُرورِ عَلاماتِ  صَحیفَة  جِداریَّ

 .الاستبدال 2.  1. 1

 تماسك النحوب، ویستخدم في هذا النص في الحالات التالیة:البدال هو العنصر الثاني من عنا   ستوالا

  إلى  « بالضافةشاهَدتُهُ ونادَیتُهُ وصَدَمَتهُ،  وأَعرِفُهُ،  أفعال»  « فيهُ »  متصل مفعولي  ضمیر  فإن  الأولى،  الفقرة  في  •

 ها. تکرار ومنع سجاد،  «، صدیقحُسَین» کلمة ةل ما بطریقة حلّ  قد المرجعي،  الدور

سُ مِن تَلامیذِهِ »  الفعل  بعد  الثانیة،  الفقرة  « فيرَسمَ « و»کِتابَةَ »  کلمتي  استبدال  تمّ   •   أَن »  «، بفعلطَلَبَ المدَُرِّ

 . التوالي « علىیَرسَمُوا أَن« و »یَکتُبُوا

وارعِ وَالطُّرُقِ »  عبارة  الفقرة  نفس  وفي  • حیحَةِ فِي الشَّ لنَّظَرُ  ا»  عبارة  إلى   الشارة  من   نوع  « هيرِعایةَ الأعَمالِ الصَّ

یّاراتِ و العُبورُ مِن مََرَِّ المشُاةِ    سجاد.   صدیقفي الفقرة السابقة، والتي وردت على أنها سبب حادث  «  إلَِی السَّ

 إذن نجد الاستبدال بانواعه في هذ النص. 

 .الحذف 3.  1. 1

العنا  المتماسکة الأخرى في النص في حالة واحدة فقط في نص الذب یکون من ذف  عامل الحستخدم ا و

 : الدرس الثاني
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مَعَ   تَصادُمِ سَیّارَة» عبارة «، حذفتالحادِثَةُ » کلمة «، بعدوَقَعَتِ الحادِثَةُ أَمامي» تلة في الأولى،  الفقرة في •

 « صَدَمَتهُ سَیّارَةٌ »اةملة السابقة، أب  « بقرینةصَدیقي

 المعجمي   تماسكال  .2. 1

 .التکرار 1.  2. 1

تماسك في النصوص تکرار بعا الکلمات التي تستخدم في الحالات التالیة في نص هذا  الومن طرق خلق 

 الدرس: 

 .التوالي  على وأبوه  سجاد فیه  الفاعل  الأولى، الفقرة في  « مرتین،ذَهَبَ » الفعل  استخدم •

 فعال  ووالاده،  ساااجااد  بین  في المحاادثاات  الفقرة،  نفس  الکااملاة في  « بصااایغتاهأَجَابَ « و»قَالَ »  أفعاال  یتکرر  •

دَمَتهُ » الفعلیة العبارة  «، وتتکررأَعرِفُ » في جزئیة  « بصااایغةتَعرِفُ » َََ  حادث  عن   ساااجاد روایة في « أی ااااً صَ

 .ونهایتها  بدایتها في صدیقه،

رت کلماة  ، کما تکرّ النص  عنوان  إلى  باالضااااافاة  مرتین في الفقرتین الأولى والثاالثاة«  العُبورُ »  کلماة  تکرّرت  •

المشَُاةِ » إذن وظّف المؤلف    مرتین في هذه الفقرات وقد خلقت روابط بین فقرات النص المختلفة وعنوانه.« مََرَِّ

 وهي رعایة علامات المرور وتوکیدها في النص.عنصر التکرار من أجل تقریر وجهة نظره 

 .التضام 2. 2. 1

 استخدمت أربعة مجالات دلالیة مختلفة في نص الدرس الثاني ، وهي:

زن وتتعلقاان بحزن ساااجااد على الحاادثاة التي الح  موضاااوع  إلى  تشااایران  کلاهماا«  اَلبُکَاءِ « و»حَزینَا  »  کلمتي  •

 حدثت لصدیقه.

صََیفِ »  کلمات • المشََُاةِ «، و»الرَّ یّاراتِ «، و»مََرَِّ وارعِ «، و»السَََّ   المجال الدلالي في  داخلة کلها«  الطُّرُقِ « و»الشَََّ

 .والطرق للشوارع

سُ «، »التَّلامیذُ » کلمات • ة   صَحیفَة  « و »کِتابَةَ «، »المدُیرُ «، »المدَُرِّ  .للمدرسة  العام بالعنوان  مرتبطة«  جِداریَّ

ةِ «، و»المُرورِ   إشََََِاراتِ «، و»المُرورِ   قَوانینُ »کلمات   إنّ   • « المُرورِ   شُُطیُِّ « و»المُرورِ   إدِارَةِ «، و»تَعلیمِ المُرورِ   مِنطَقََ

 کلها تدخل في المجال الدلالي للمرور.

 الوصلي   تماسكال . 3. 1

 نات النص وتله، والتي نرى أمثلة علیها في هذا الدرس: العلاقات بین مکوّ  الوصلي،یشمل التماسك 

دَأَ بَِالبُکَاءِ فَجَأَة   »    تال  ترتبط  ،"واو"  الربط  أداة  بااساااتخادام  الأولى،  الفقرة  في  • بَ إلی غُرفَتَِهِ وَ بََ  تال  « وذَهََ

مَ مَعَهُ وَ ذَهَبَ أَبوهُ إلَِیهِ »  .بینهما  الضافي الوصل إنشاء  وتمّ . ببعا « ببع هاسَأَلَهُ وَ تَکَلَّ
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عِندَما شاهَدتُهُ  »استخدام حرف الفاء بین اةمل    وفي نفس الفقرة وفي روایة سجاد عن حادث صدیقه، یتمّ • 

صیفِ المُقابلِِ نادَیتُهُ  المشُاةِ فََََعَلَی الرَّ یّاراتِ وَمِن غَيِ مََرَِّ قَرُبَت مِنهُ سَیّارَةٌ وَ فََََقَصَدَ العُبورَ بدِونِ النَّظَرِ إلَِی السَّ

 وهو یصف الحادثة. زمنیاً  ونظاماً  زمنیاً وصلًا خلقت « صَدَمَتهُ 

سُ مِن تَلامیذِهِ  » بین اةمل  «، واو»  حرف  باساتخدام الثانیة الفقرة فيضاافي  ال الوصالشااء  إن یتمّ  • طَلَبَ المدَُرِّ

ة   وَ کِتابَةَ قَوانیِن المُرورِ    جِداریَّ
حیفَة  وارعِ  رِعایةَ الأوَ رَسَمَ إشَاراتِ المُرورِ في صََ حیحَةِ فِي الشََّ   وَالطُّرُقِ عمالِ الصََّ

.» 

ةِ إلِی مِنطَقَةِ تَعلیمِ  ثُمَّ »في بدایة تلة  اتصاااالاً زمنیاً « ثُمَّ العطف» حرف أنشاااأ لقد • َََ أَخَذَ المدُیرُ تَلامیذَ المدَرَسَ

 «. إذن نجد انواع الترابطات الوصلیة منها الزمانی و السببی والضافي دون العکسي.المُرورِ 

 .التلاحم 2

في نص   المیزة  هتحققات علاقاات أنماط هاذوأهم ساااماة للکتااباة تجعلهاا مقبولاة کنص.    يه  التلاحممیزة    نّ إ

 الدرس الثاني على النحو التالي:

  حزیناً،   المدرساة  من   ساجاد عودة  أحداث وبین  الافتتاحیة،  الفقرة  عبارات الزمنیة، بین العلاقة  من  نوع ینشاأ •

إنشااء   ده إلى المنزل له، تمّ وال  وذهاب  برفته إلى  وذهابه  البکاء، في وبدءه  أسته، مع الطاولة بجانب  وجلوساه

 الترتیب الزمني.

ن ثّم  یروب  الزمني  التسالسال  هذا   تحدید  أی ااً   تمّ  صادیقه،  حادث  عن  ساجاد  روایة في •
  أحداث   ساجاد وم 

 إلى ینظر أن  دون  وحدث عبور حساااین، الشاااارع علیه،  وینادب  المقابل  الرصااایف على  حساااین صااادیقه رؤیة

 اً تصدمه سیارة حسب ترتیب الأحداث.وأخیر  المشاة، ممرّ   بیر آخر  مکان من   السیارات

 .الزمنیة أی اً  العلاقة  « إلىبَعدَ یَومَینِ « و»فِي الیَومِ التّالي»  عبارات  والثالثة الثانیة  الفقرتین تشیر في •

ا  مسااتخدمة  وأنواعها والنتیجة  الساابب علاقات •  یذکر  النص بدایة في  المثال،  ساابیل على  النص   هذا   في  أی ااً

إهمال صاادیق سااجاد  ولصاادیقه، أو ذکر أسااباب وقوع هذا الحادث   حادث  عن وقوع  سااجاد،  انزعاج ساابب

 .وعدم اهتمامه للسیارات والمرور في منطقة بیر المخصصة لعبور المشاة في تکملة النص 

  والشاااوارع  الأزقة في  المشااااة  وخطوط للممرات  الذهني  الطار النص  هذا   في  یفترض ذلك،  إلى بالضاااافة •

المادنیاة  الاهتمام والعناایاة الکاافیاة في عبور الممرات    لضرررررررررررررر     من خلالهاا، ولاه خطاة ذهنیاة  المواطنین  ومرور

سااایاارة للطاالب بساااباب الهمال    صااادمة، حادثة خطااطتهاا الذهنیاةلاحظاة قواعد المرور وهي القیاادة. في مو

الالتزام بقواعد المرور ثم یأتي ضااابط المرور إلى  ، هووإصااابته ودخوله المسااتشااف ، طلب المعلم من الطلاب

 .اةمع بین الشارات المختلفة لتحقیق الخطة والهدف المنشود  المدرسة ویشرح القواعد ویتمّ 

 في  نسابیاً   فعالاً  وقصاوراً  عیوباً  نشاهد أننا إلا  النص،  هذا  في  وتحققها التلاحم  علاقات وجود  من   الربم  على •

د عن الحالة اةسادیة لصادیقه، رداً على ساجا  والد یساأل  عندما  الحادث، وصاف بعد فمثلًا،  التلاحم  عملیة
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 قاارئ النص  النص، لأنّ تلاحم  وهاذا بیر کااف ویساااباب انقطااعااً في  «  هُوَ مََروحٌ »هاذا الساااؤال، یقول فقط  

 ن سعة السااایارة کانت عالیةإیتوقع أن یعرف مصااایر صااادیق ساااجاد وحالته اةسااادیة، مع العلم أنه قیل 

 ومرتفعة.

د مطالبة المعلم للطلاب بکتابة قواعد المرور ورسام علاماهم ومراقبة  مجر  فإنّ  القصاة،  اساتمرار في  وأی ااً، •

ه کان ینبغي علیهم   لأنّ المتلقيالتصرااافات الصاااحیحة في الشاااوارع، لا یمکن أن ینقل المفهوم المطلوب إلى 

تقادیم المزیاد من التوضااایحاات حول أهمیاة اتبااع قواعاد المرور ومن خلال تقادیم مثاال لحاادث وقع لأحاد  

 .الطلاب، أوضح عواقب عدم اتباع هذه القواعد و الهمال في الشوارع

 .القصدیة3

ي الحذر في اسااتخدامها  الالتزام بقوانین المرور وضرورة توخّ من کتابة هذا النص هو تعلیم   ال ئيسررررررر لغرض ا 

وتحقیقاً لهذا الهدف، یروب حادث إصااابة أحد الطلاب بساایارة بساابب إهماله  ولکن    ،على الطرق والشااوارع

ذکرناه في القسام الساابق، لم ینجح في إدراکه ولم یتمکن من متابعته بشاکل صاحیح في ذی  ال  التلاحملقصاور  

 النص.

کما أنه بالضاااافة إلى الأهداف المحددة والمختلفة التي يحملها کل درس، فیما یتعلق بتدریس القاعدة النحویة 

الربط بین   اةادیادة في کال درس، وذلاك بهادف جعال الطلاب أکثر درایاة بتلاك القااعادة وفهم تطبیقهاا، فقاد تمّ 

في هاذا الادرس وفق عرض القااعادة النحویاة للوزن والحروف    نص الادرس والقااعادة اةادیادة  بحیاث یتمّ 

ة« و»هَادِئُ »الرئیسااایاة للکلمات وبهادف تعریف الطلاب بهاا اساااتخادم کلمات ذات أوزان مختلفاة مثال  « حَادِثََ

«  تَفعیل« علی صیغة »تَعلیم»ویستخدم  «فَعیل« علی صیغة »کَثي« و »حَزین»ویستخدم «،  فاعِل»  علی صیغة

 .العربیة استخداماً  من أکثر أوزان اللغةتیعها والتي تعتبر  

 . المقبولیة4

، والذب بسبب خلل هذا المعیار في  التلاحمفي قبول النص  ومن أهمها تحقیق معیار    تلعب عدة عوامل دوراً 

القارئ المتابع    نص الدرس الثاني قد تکون هناك مشاکل في عملیة قبوله من قبل الطلاب وحت  المعلمین، لأنّ 

بفعة ویدخل إلى الأقسام    المتلقّي للحادث یتوقع أنه یتعرف على حالة المصاب ومن بیر المقبول أن یمر علیه 

 التالیة دون ذکر التفاصیل الرئیسة.

وتقدیم المعلومات في النص بقدر   جرایسومن العوامل المؤثرة الأخرى في قبول النص هو الالتزام بقواعد  

أنّ  فیه  وبما  لبس  الکتابة بشکل واضح لا  أهداف  المقدّ   الضرورة وعلى أساس  النص  المعلومات  هذا  مة في 

التعبیر عن المعلومات الضروریة للقارئ من أجل فهم أف ل للغرض المقصود،    لیست کافیة ومقنعة ولم یتمّ 

العامل في بعا فلا یمکن قبوله.   اللغة العربیة ولم نشاهد هذا  وای اً من عوامل المقبولیة هي رعایة قواعد 

ةً اةمل نحو:» ثیر   ک 
ة  یّار  ةُ الس  ةُ    « لم نفهم  هذه العبارة في اللغة العربیة بل صحیحها هي:»کان ت سُع  کان ت سُع 
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ة   یّار   مرتفعةً أو عالیةً« وعدم اهتمام المؤلفین لروح العربیة تؤدب إلی خلل في المقبولیة. الس 

 . الإخباریة 5

تباع قواعد المرور، لیست جدیدة  إ معلومات وةتوى هذا النص الذب یقوم على توعیة الطلاب بضرورة    نّ إ

بالنسبة   متوقعة  تعلّ إلی  وبیر  وقد  التاسع،  الصف  السن  طلاب  کبار  من  عدیدة  مرات  المحتوى  هذا  موا 

النقطة أنهم إذا لم ینظروا إلى السیارات أثناء عبورهم الشوارع والطرق  والمدرسین والذاعة والتلفزیون وهذه  

، فقد تحدث لهم أشیاء مؤسفة، فهذا نوع من التکرار بالنسبة وممرها  وأرادوا عبور مکان آخر بیر معبر المشاة

 إلیهم. 

عرض صورة إشارات المرور الست وتعلیم معناها باللغة العربیة في نهایة النص    لکن من ناحیة أخرى، فإنّ 

سمة لهذا اةزء فقط من النص له أهمیة متمیزة    نّ إللطلاب، ویمکن القول    ومهماً   رائعاً یمکن أن یکون ةتوى  

 . الخباریة

 . الموقفیة)المقامیة( 6

العوامل   المدرسیة  المقامیةومن  للنصوص وضرورة  ،للکتب  التعلیمیة  السابقة   الطبیعة  المعرفة  مع  تنسیقها 

السابقة  المعارف  مع  كاماً  ةتواه  وتوافق  المرور  قواعد  اتباع  تدریس ضرورة  النص  هذا  یتناول  للطلاب  

 طریق. تنقلهم من الوالأوضاع الزمانیة والمکانیة للطلاب، إذ یجب علیهم الاهتمام بهذا المحتوى کل یوم في 

کامل بمحتوى النص أی اً من خلال عرض صورة الطلاب وهم یعبرون الممر    موقفيإنشاء اتصال    یتمّ و

من الکتاب المدر ( وصور إشارات المرور في الصفحة   21أمام مدرسة في صفحة بدایة الدرس )صفحة  

من الکتاب المدر ( ، ویمکن للطلاب التعرف بسهولة على هذا الاتصال.    24الأخیرة من النص )صفحة  

 . الصور في موضع آخر من الکتاب لما کان لها ما یبررها ولا یمکن اعتبارها نصاً ولو وضعت هذه 

 .التناص 7

تعلّ  التي  بها  المرتبطة  والمواد  المرور  قواعد  مع  وثیقة  لها علاقة  النص  هذا  في  تعابیر ومعلومات  الطلاب  مها 

من جانب  السنوات الدراسیة الماضیة في الکتب المدرسیة والذاعة والتلفزیون من معلمیهم وأولیاء أمورهم و

موضوع وم مون   و هذه الأمور تؤکدلافتات وصور المدارس والشوارع أو إشارات المرور    مقد واجهتهآخر  

 الحالات المذکورة. 

وَرانُ عَلَی الیَمیِن مََنوعٌ »کما أن صور لوحات   وَرانُ عَلَی الیَسارِ مََنوعٌ « و»الدَّ من بین الصور المعروضة في  «،  اَلدَّ

اللغة العربیة للصف السابع )صفحة   الثاني من کتاب  اللغة   43نهایة النص، موجودة في الدرس  من کتاب 

 العربیة.  باللغةالعربیة للصف السابع( وتعرف الطلاب على مفهوم هاتین اللوحتین 

الدرس   هذا  نص  انمِنُ ،»هوعنوان  على  «،  العُبورُ  للحصول  المشاة  معبر  عبور  ضرورة  آمن  ممرّ ومفهوم 

الشارة إلى عبارة   للِعُبورِانمِنِ »ومأمون، هو نوع من  المشُاةِ  مََرَِّ الأول من کتاب  «،  یَعبُرونَ  الدرس  في نص 
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 اللغة العربیة التاسع. 

 

 الثاني: ملخص تحلیل المعاییر السبعة للنصیة للدرس 2اةدول 

عناصر وعوامل المجموعة  سبعة معایي  صف ال تصنیف المعایي 

 الفرعیة من المعایي

 المعایي في النص وصف لتحقیق وتطویر 

 أ.النص 

 

 النحوب  التماسكأ. التماسك  1

 الحالة  •

 الاستبدال  •

 ذفالح •

ت أعلى  العامل    ردادویرتبط  هذا  في 

ال  إ   50با    حالةبعنصر   حالة حالة 

ال عنصر  في  ثم  بدال  ستضمیر، 

أب  أنواعه  من  نوع  کل  یستخدم 

الاسمي  ستال  واةملة   الفعلي   وبدال 

  4  التوالي هکذا الاستبدال الفقرب علی  

 مرات.  1و 2و

 المعجمي التماسكب.

 تکرارال-

 الت ام-

في   التکرار  حالات    8استخدام عنصر 

وتکرار  مختلفة  وأفعال  لکلمات  کاملة 

استخدام   وکذلك  جزئي،    4واحد 

 .الت اممجالات دلالیة مختلفة في عنصر 

 الوصلي  التماسكج.

 الوصل الضافي-

 الوصل السببي -

 الوصل  العکسي-

 الوصل الزماني-

التماسك   فإنّ الوصليوفي  العلاقة   ، 

أعلى   لها  ثّ وم    ،  تردادالضافیة    تم    م  ن 

الزمنیة   العلاقة  في    3استخدام  مرات 

 النص.
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 العلاقات المنطقیة .ث التلاحم  2

و - السبب  علاقات 

دلیل، الکان،  الم  السبب،)النتیجة

 دف( اله

 العلاقات الزمنیة-

في هذا النص، تم   التلاحم،في معیار  -

المنطقیة،  العلاقات  من  کل  استخدام 

أب السبب والنتیجة، والعلاقة الزمنیة، 

بالتناوب  بحیث تکون العلاقة الزمنیة  

ت أعلى  تمّ   ردادلها  استخدام    وبعد ذلك 

وال السبب  ذلك دلیل علاقات  في  بما   ،

تلو   واحدة  والنتیجة،  السبب  علاقات 

 الأخرى.

من    - الربم  وعلى  المقابل،  في  لکن 

العلاقات  هذه  وتطبیق  استخدام 

المختلفة في النص، إلا أنه لوحظ وجود 

عیوب وأوجه قصور في استخدام المزید  

السبب والنتیجة وعرض  من علاقات 

 المعلومات المطلوبة فیه. 

 النماذج الذهنیة .ج

الخطاطة  ،الخطة ،الطار )-

 (الذهنیة،الخطاطةالتسلسلیة

على   الدرس  هذا  نص  إطار يحتوب 

 . وخطة ذهنیة ةددة

ت.مستخدم 

النص)مستقبلی 

 النص( 

لتطور النسبي للمعاییر الهادفة في هذا النص من خلال متابعة هدف تدریس  ا- القصدیة 3

عملیة   في  العیوب  بسبب  واهتمام   عنایة  بکل  ومراعاها  المرور  قوانین  مادة 

 .الاتصال الخاصة به

الربط بین القاعدة النحویة للدرس ونصه من خلال استخدام کلمات   إنشاء  -

إلماماً  أکثر  الطلاب  جعل  بهدف  وذلك  النص،  في  مختلفة  بأوزان  مختلفة 

 بالقاعدة النحویة للوزن والحروف الرئیسیة للکلمات.

وتطویره بشاکل کامل ووجود نقاط   تلاحمعدم اساتیفاء معیار الإلی  نظراً    - المقبولیة 4

ضاااعف وقصاااور في إجراءاته في هذا النص، ف ااالاً عن عدم مراعاة قواعد  

  الضررررررررررر     رایس فیه، وعدم تقدیم القدر الکافي، المعلومات المقنعة وجتعاون  

والمطلوبة للقارئ لفهم الغرض والقصاد بشاکل أف ال لا یمکن قبول الهدف  

 .المتلقيمن قبل 

مایتصل   .ح

بالسیاق 

المادي 

الطبیعة العامة للمعلومات المقدمة في هذا النص لیست جدیدة ولا یمکن  إنّ  الخباریة  5

الوحیدة المتمیزة  خباریةلطلاب، والمیزة المعلوماتیة وال إلی االتنبؤ بها بالنسبة 

فیها هي عرض صور إشارات المرور ومعناها العر؛ في نهایة النص، والتي 

 یمکن یجب أن یکون المحتوى في حد ذاته جذابًا وملفتًا للنظر.
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مع المعرفة السابقة والمواقع المکانیة مجاراته الطبیعة التعلیمیة لنص الدرس و- الموقفیة 6 والثقافي 

 . والزمانیة للطلاب

  24و    21بین الصور المعروضة في الصفحتین    ةکامل  موقفیةإنشاء اتصال    -

 .من الکتاب المدر  مع نص الدرس وةتواه

الربط المباشر بین عبارات ومعلومات هذا النص وقواعد المرور الواردة في  - التناص 7

واللافتات الکتب المدرسیة المختلفة ووسائل العلام والفیدیوهات التعلیمیة  

في  ومعناها  بموضوعها  والتذکیر  والشوارع،  المدارس  في  المختلفة  والصور 

 النص.

 

 الاستنتاج والمناقشة

 :تظهر دراسة بیانات هذا البحث ما یلي

من أهم النتائج التي توصل إلیها هذا البحث هو الدور الأسا  والأثر المباشر للإلمام بمعاییر لسانیات   فإنّ 

في إنتاج نصوص تعلیمیة متماسکة ومفهومة، الأمر الذب خلق علاقة ناجحة بین المؤلف    هاالنص واستخدام

 اللسانیات بأنّ  الحکم والقارئ، وفي إعداد الکتب المدرسیة یقدم الحلول المناسبة للمؤلفین التربویین. ویمکن 

 وقصدیة النصوص تویاتة بمعرفة والفهم  بالتلقّي الأول فأمّا اثنین، جانبین من  التعلیمیة تخدم النصّیة

 نصّ  إنتاج أدوات یدیه بین ت ع فهي النصوص، بها تشتغل  التي الآلیة فهم بعد بالنتاج والثاني أصحابها

 . ومُتماسك منسجم

التاسااع من حیث وجود طرق تکوین  في الصااف   کما أننا بعد دراسااة النصااین الأولین من کتاب اللغة العربیة 

، وجدنا أن کل معیار من المعاییر  مافیه یةصااطلحات النصااتجلیات المالنص أو قوها أو ضااعفها والبحث عن  

له أعلى   القصااادیةالوفاء بها بالتناوب وبکمیات مختلفة في هذه النصاااوص. ومن بینها، عامل    السااابعة قد تمّ 

ه في الأساااااس کال نص یُکتاب لاه برض أو أهاداف ةاددة، لو لم یکن هنااك برض أو نیاة من وراء  تردد  لأناّ 

التاساااع هو في الصاااف تب أو نشرااا منذ البدایة. الهدف والمنهج العام لکتابة الکتاب العر؛  ذلك النص لما کُ 

تطویر المهارات اللغویة من أجل تعزیز فهم النصاااوص الدینیة، ولکل نص من نصاااوصاااه أهداف منفصااالة  

 وةددة.

في هذه النصاوص یرتبط بعامل التماساك  بحیث   یّةمن عوامل النصا  الحظ الأساد  ، فإنّ القصادیةوبعد معیار 

على ساابیل   ع نصااها بتماسااك نساابي وأنواع مختلفة من التماسااك وتسااتخدم عنا ه في هذه النصااوصیتمتّ 

إلى العدید من  حالةال  ، ویتمّ اأکثر من بیره حالةاسااتخدام عنصراا ال  المثال، في عامل التماسااك النحوب، تمّ 

الوصااال الزماني و اساااتخدام أدوات    ، تمّ وصاااليالکلمات والتعابیر ب ااامائر مختلفة، أو في عامل التماساااك ال
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وباالضااااافاة إلى هاذین المعیاارین، فقاد .  مال  بین اةمن أجال إنشاااااء علاقاة منطقیاة الضااااافي  أکثر من بیرهاا  

في عملیة  وقصااوراً   ة أخرى بشااکل أو بآخر في هذه النصااوص، ولکن بما أن هناك عیوباً تحققت عوامل نصاایّ 

 والتماسك. القصدیةتحقیقها، فإننا نعتبر أن مستوى تطورها أقل من معیارب 

والتلاحم    التماساااكفانطلاقاً علی هذا بإمکاننا أن نقول بالنسااابة إلی هذین الدرساااین تحقق نحو اةملة أب 

أناه من   بیرأنّ نحو النص یعنی وجود المعااییر السااابعاة الماذکورة لم یتحقق بع ااااه مثال الخبااریاة والمقبولیاة.

ه إذا کان النص یفتقر   لأنّ السابعة من أجل إنشااء نص وجعله تواصالیاً  یّةالضراورب اساتیفاء تیع معاییر النصا

النصاااوص بیر المرتبطاة تعتبر بیر    النص بیر مرتبط ولن یکون هنااك نص، لأنّ   إلى أب من هاذه المعااییر، فاإنّ 

، و بعبارة أخری أنّ النصاایّة واقعیة الاتصااال تلبّي ساابعة معاییر للنصاایّة و إذا اعتبر أحد هذه المعاییر  ةنصاایّ 

 .كبالاتصالیة آنذا إن النص لایتّسم السبعة بیر متحقق ف

 

 التوصیات 

في الکتب العربیة للمرحلة المتوسااطة الأولى في الصاافین الثامن  لسااانیات النص  دراسااة علم   ،یمکن للباحثین

نهم دراسااة هذه المعاییر في اللغة العربیة للمرحلة المتوسااطة الثانیة والسااابع وفقًا لهذه المعاییر الساابعة. کما یمکّ 

في تخصااصااات العلوم النسااانیة والتجریبیة والریاضاایات، واکتشاااف ما إذا کانت النصااوص العربیة في هذه 

لهذه المعاییر، وما إذا کان یمکن اعتبار النصوص المقدمة في هذه المراحل نصوصًا   تقدیمها وفقاً   المراحل قد تمّ 

وأب من   ؟على النصاااوص المقدمة في هذه الصااافوف أم لا  "نصال"وما إذا کان یمکن وضاااع عنوان    ؟أم لا

النص لم یتم مراعااهاا بشاااکال کااف حت  یمکن تقادیم توصااایاات للمؤلفین   لعلم لساااانیاات  السااابعاةعااییرالم

للمعاییر العالمیة، ولتسااهیل التواصاال الناجح والفعال بین   الدراساایین لنتاج نصااوص منطقیة ومعیاریة وفقاً 

 .الطلاب والنصوص

المؤلفون أصابحوا أکثر درایة بمعاییر اللغة النصایة واساتخدموا معاییرها في إنتاج نصاوص أکثر منطقیة وقابلة 

 للفهم.

وأن یرکزوا على تعلیم مفاهیم  وتلاحمه من الأف ل لمعلمي اللغة العربیة أن یتعرفوا على عوامل كاسك النص  

 هذه اللغة بناءً على ذلك.
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 والمراجع  المصادر

 قرآن کریم 

علي،)لجآقا  وافخمی،  فردوس  زبان 1383زاده،  آن.  (.  رویکردهای  و  متن  ابانشناسی  السنةشناسیمَله   .19    ،

 . 89 -103. ص37العدد

 . طهران: انتشارات علمی و فرهنگی. تحلیل گفتمان انتقادی(. 1385زاده، فردوس،)لجآقا 

 . طهران: امیرکبیر.1ط .شناسی متنمبانی ابان(. 1386البرزب، پرویز،)

مَلة البحوث (. تجلیّات المقاربة النصیة في تعلیمیة اللغة العربیة: المعابیر النصیة أنموذجاً.  2024ابن زروق، سامیة ،)

 .13. المجلدالتربویة والتعلیمیة

المقاربة النصیّة ودورها في تفعیل مهارة الکتابة لدی تلامیذ السنة الثانیة من  (.  2017وکنزة، هجرس، )  كبشری، الهیصا 

 . الأطروحة، اةامعة عبدالرحمان میرة بجایة.تعلیم الابتدائي

، حقل تعلیمیة اللغات، اةزائر: دیوان الوطني للمطبوعات دراسات في السانیات التطبیقیة(.  2000حساني، احمد، )

 اةامعیة. 

مَلةأبحاث (. في مفهوم النص ومعابیر نصیة القرآن الکریم. 2011البستاني، بشری وعبدالغني المختار، وسن،)حمدب

 . 174 -196. ص1، العدد11. المجلدکلیة التربیة الأساسیة

. ترتة: الهام أبوبزاله وعلی خلیل حمد، النص مدخل إلی علم لغة(. 1992دوبوجراند، رابرت و دریسلر، ولفغانغ،)

 ، نابلس: دارالکاتب.1ط

 ، القاهرة: عالم الکتاب.1(. النص والخطاب والجراء. ترتة: كام حسان، ط1998دب بوجراند، روبرت، )

.  24های دانشگاهی. مجلة عیار. العددشناسی متن در تدوین کتاب(. نقش زبان معیار و زبان1390رضایي، والي،)

 .95 -110ص

. ترتة: ابراهیم چگینی.  شناسی کاربردیفرهنگ توصیفی آمواش ابان و ابان(.  1384کرافت،)ریتشاردز، جک

 طهران: رهنما.

. طهران: شرکة الطبع و  8. ط909-ی نهمعربی ابان قرآن پایه(.  1401ریزی آموزشی،)سازمان پژوهش و برنامه 

 نشر الکتب المدرسیة في ایران. 

 . طهران: علم. 1. طشناسی اجتماعیسوی نشانهمعناکاوی: به(. 1389ساساني، فرهاد،)
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 جامعة امام صادق)ع(. 
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 ، القاهرة: مکتبة زهراءالشرق. نحو النص اتجاه جدید في الدرس النحوي(. 2001عفیفي، احمد،)

 . طهران: مرکز نشر دانشگاهی. 14. ط درآمدی به اصول و روش ترجَه(.  1401پورساعدب، کاظم،)لطفي
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 جامعة تربیت مدرس طهران.

 . طهران: نشر مرکز. شناسی شعرسوی ابانبه(. 1376، ةمد،)بمهاجر، مهران و نبو

. ریاض: النشر  1الدین حمیدی. ط. ترتة: ةیيالنص الترجَة وعلوم(.  2008نیوبرت، آلبرت وشریف، بریغورب،)

 العلمی والمطابع جامعة الملک سعود.

شناسی اجتماعی(. ترته: ةسن ازمنظر زبان )ابعاد زبان  ابان، بافت و متن(.  1393هالیدب، مایکل وحسن، رقیه،)

 نوبخت. هران: سیاهرود.

Beaugrande, Robert de and Dressler, Wolfgang,(1981). Introduction to Text 

Linguistics. London: Longma 

Halliday, Michael and Hasan, Ruqaiya,(1976). Cohesion in English. London: 

Longman 

 

 

 

 

 

 


