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Abstract 

The aim of this study is to find out the effect of teaching based on 

cooperative learning of the type (Think-Pair-Share) in improving the 

speaking skill in the Arabic language. The study follows the 

experimental approach with a semi-experimental design. The 

statistical population for this study consisted of Arabic language 

students at the Teachers Training University in Hormozgan Province 

in the academic year 1400-1401. The sampling method was divided 

into experimental and control groups, using pre-measurement before 

conducting the experiment, and post-measurement after conducting 

the experiment to detect the effect of the independent variable. The 

study sample consisted of (58) students, the experimental group 

consisted of (29) students using the (TPS) strategy, and the control 

group consisted of (29) students using the traditional method. The 

results of the study showed that there were statistically significant 

differences in favor of the experimental group, which was studied 

using the (Think-Pair-Participate) strategy in each of the 

communication skills. The study recommended that students should 

be encouraged to apply the method of "think - pair - share" in call 

lessons to develop their oral communication skills and to be more 

self-confident. 
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1. Introduction 

Although teaching is a familiar concept in educational sciences, teachers and curriculum 

leaders often do not understand its true meaning. The success or failure of the educational 

process depends on the teaching method, because there must be a strong link between the 

method and the scientific content. 

The TPS educational strategy is presented as an innovative method compared to traditional 

approaches, that assesses students' intelligence based on their problem-solving skills and 

critical thinking. 

Speaking is an essential part of language learning, as it enables students to convey their 

thoughts and opinions to listeners. The crucial point of speaking is  to convey thoughts in 

such a way that the listener clearly understands the speaker's intention. The problem with 

a student's academic performance in conversation is often due to inappropriate teaching 

methods. Language teaching methods should be motivating and engaging, and they should 

also serve to prepare the next generation of teachers and professional instructors. 

 

1.2. Research Question(s) 

 

To what extent does the TPS strategy have an impact on improving of the speaking 

proficiency of Arabic language students at the University of Farhangian? 

 
2. Literature Review 

Cooperative learning includes strategies that can be applied in different levels of education 

and for most subjects. These strategies are based on dividing students into groups and 

encouraging positive interaction. One such strategy is "Think, Pair, Share," proposed by 

Frank Lyman, further developed in collaboration with his colleagues and later by Krawley 

and Dunn. In this method, students first think individually, then discuss with classmates 

and groups of four, and finally share their results with the class. (Nuwaira, 2020, pp. 127–

144) 

This activity helps to enhance participation, focus, and better understanding of the lesson, 

and it is applicable across various classes and subjects. Teachers pose a question, students 

think about it individually, then discuss their answers with classmates, and finally share the 

results with the entire class. This method provides an opportunity for critical thinking and 

delivering high-quality responses. (Rowe, 1972, p. 56) 

The TPS strategy helps students enhance their communication and problem-solving skills 

in a safe environment where making mistakes is acceptable, enabling them to work toward 

common goals. This process involves individual thinking, pairing thoughts with a partner, 

and sharing the results with the entire class. (Jaber Abdel Hamid, 1999, pp. 91-92) 

 

3. Methodology 

The nature of the research necessitates the use of a specific methodology. This study 

examines the impact of the Think-Pair-Share strategy on improving Arabic conversation 

skills among Arabic language education students at Hormozgan University of Farhangian. 

The quasi-experimental method is deemed suitable due to its capabilities in description, 

diagnosis, experimentation, and development. Two equivalent groups were selected, and a 

pre-test was conducted to ensure the equality of the control and experimental groups and 

to evaluate the impact of the independent variable. 

Some related studies: 



 

 

Mastarihi (2018): Examined the impact of the Think-Pair-Share (TPS) strategy on 

improving Arabic speaking skills among sixth-grade students. The study found that TPS 

significantly enhanced speaking skills, although no significant differences were observed 

between boys and girls, except in the skill of "organizing ideas," which favored girls. 

Firouzeh Alavian (2022): Investigated the effects of cooperative learning TPS and 

problem-based learning (PBL) on analyzing biology topics. The findings indicated that 

TPS was more effective than PBL in enhancing analytical thinking. 

Despite differences in the objectives and contexts of these studies, all prior research has 

explored the impact of the TPS strategy on student learning. This study also shares a similar 

goal and employs a quasi-experimental method, emphasizing the effectiveness of TPS 

across all educational levels. 

 

4. Results    & Discussion 

Population and Sample of the Study 

The statistical population of this study includes all third-semester students majoring in 

Arabic Language Education at Hormozgan University of Farhangian. The research sample 

consists of 58 second-semester students in this field, divided into two groups: the control 

group (29 students) who were taught using conventional methods, and the experimental 

group (29 students) who were taught using the Think-Pair-Share (TPS) strategy.  

Validity and Reliability of the Research 

To ensure the validity and reliability of the test, it was reviewed  by a group of experts in 

curriculum planning and Arabic language education. They evaluated the accuracy of the 

language, the information, and its appropriateness for the research sample. Cronbach's 

alpha method was used to assess the test’s reliability, with the results showing a pre-test 

alpha coefficient of 83%and a post-test coefficient of 80%, indicating an acceptable level 

of reliability.  

Statistical Methods 

To evaluate the improvement in Arabic speaking skills, the researcher compared the means 

and standard deviations of the pre-test and post-test scores. The Shapiro-Wilk test was 

employed to assess the normality of the distribution for small sample sizes (less than 50). 

Additionally, the Statistical Package for the Social Sciences (SPSS) software was used to 

compare the mean Arabic speaking skill scores between the two groups, both for the pre-

test and post-test, as well as the changes in scores between the pre-test and post-test. 

Study Scope 

Participants: 58 students, evenly split into two groups—29 in the control group and 29 in 

the experimental group. 

Subject Scope: The impact of the Think-Pair-Share (TPS) strategy on improving Arabic 

conversation skills among Arabic Language Education students at Hormozgan University 

of Farhangian. 

Time Frame: Academic year 2021-2022. 



 

 

Location Scope: Hormozgan University of Farhangian. 

 

5. Conclusion 

 

The study showed that the Think-Pair-Share (TPS) strategy was more effective than 

conventional methods in improving the Arabic speaking skills of students at Hormozgan 

University of Farhangian. The experimental group made greater progress compared to the 

control group.  

The distribution of the pre-test scores for the control group was not normal (p < 0.05), but 

the distribution for the experimental group was normal (p > 0.05). Additionally, the 

distribution of the post-test scores for the control group was also not normal (p = 0.009), 

while the distribution was normal for the experimental group (p = 0.578). 

The post-test speaking scores of the experimental group increased significantly (p < 0.001), 

whereas no change was observed in the control group (p = 0.878). 

In the pre-test, there was no significant difference between the mean speaking scores of the 

two groups (P = 0.541), but in the post-test, the scores of experimental group's  were 

significantly higher (P = 0.026). 

The average difference in scores between the post-test and pre-test was greater in the 

experimental group than in the control group (P = 0.011), with the experimental group 

showing an average improvement of 1.034 points. 
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زبان   گفتاریمهارت  ی ( در ارتقای اشتراک گذار -شدن جفت   - )تفکر  TPS ی استراتژ یرتاث

 استان هرمزگان فرهنگیاندانشگاه   یگروه آموزش زبان عرب  انیدانشجو یندر ب  یعرب

 

 رانی هرمز، دانشگاه هرمزگان، بندرعباس، ا قاتیمرکز مطالعات وتحق دانشیار  *یعبدالرزاق رحمان

 

 

 

 

 

 

 : واژگان کلیدی

   TPS یاستراتژ •

   یل یتحص شرفتی پ •

 گفتاری مهارت  •

 چکیده

- جفت شدن-روش تفکر  یمشارکت ییرادگیآموزش براساس  یرتأث  ی هدف پژوهش حاضر بررس

مطالعه   ک یپژوهش    نی. اباشدیم  یدر زبان عرب  ی( بر بهبود مهارت گفتارTPS)  ،یاشتراک گذار

 انیآن را دانشجو  یآزمون با گروه گواه بود که جامعه آمارو پس  آزمونشیبا طرح پ  یشیشبه آزما

عرب زبان  فرهنگ  یآموزش  تحص  انیدانشگاه  سال  در  هرمزگان   ل یتشک  1401-1400  یلی استان 

 یر تأث  صیتشخ  یشدند که برا  میو گواه تقس  شیبه دو گروه آزما  یها به صورت تصادف دادند. نمونه

 ش یو پس آزمون پس از انجام آزما  شیآزمون قبل از انجام آزما  ش یمستقل با استفاده از پ  یرمتغ 

ارز نمونه   یاب یمورد  گرفتند.  شامل  قرار  آزما  58ها  گروه  با    29شامل    شیدانشجو،  که  دانشجو 

 ی دانشجو به روش سنت  29و آموزش در گروه گواه شامل    دند یآموزش د  TPSاستفاده از روش  

 یر ثوجود دارد که تا   شی به نفع گروه آزما  یتفاوت معنادار  ینشان داد که از نظر آمار  جیبود. نتا

که    کند ی م  هیپژوهش توص  نیانشان داد.    یگفتار  یهااز مهارت   ک ی در هر    TPS  یمثبت استراتژ

ارتباط   یهاشوند تا مهارت   قیشنود تشووگفت  یهادر درس  TPSبه استفاده از روش    انیدانشجو

 کسب کنند.   یشترینفس بکرده و اعتماد به  تیخود را تقو یشفاه
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شارك( في تحسین مهارة المحادثة في اللغة العربیة لدى طلاب    -زاوج  -)فکر  TPSأثر استراتیجیة  

 العربیة بجامعة إعداد المعلمین لمحافظة هرمزغانقسم تعلیم اللغة 

 

 

 بجامعة هرمزکان، بندرعباس، إیران.  -هرمز–في مرکز الدراسات والبحوث  مشاركأستاذ   *عبدالرزاق رحماني

 

 

 

 

 

 الکلمات الدلیلیة: 

استراتیجیة   •

TPS   

 تحسين الدراسي  •

 مهارة المحادثة  •

 

 الملخّص  

التعاوني لنوع )فکرالهدف من هذه الدراسة هو   التعلم  القائم على  التدریس  تأثیر   - زاوج  -معرفة 

اللغة العربیة. وتتبع الدراسة المنهج  التجریبي ذا التصمیم شبه   شارك( في تحسين مهارة المحادثة في 

یتکون المجتمع الإحصائي لهذه الدراسة من طلاب تعلیم اللغة العربیة في جامعة إعداد  التجریبي،

الدراسي   العام  في  هرمزغان  بمحافظة  مجموعات  1401-1400المعلمين  إلى  العینات  تقسیم  تم   .

باستخدام وقیاس إجراء قبل القبلي القیاس تجریبیة وضابطة،   التجربة إجراء بعد  بعدي التجربة، 

)  .المستقل المتغیر تأثیر عن للکشف من  الدراسة  عینة  المجموعة طالبا  (  58تکونت  وتکونت   ،

( من  )إ باستخدام  طالبا   (  29التجریبیة  من )TPSستراتیجیة  الضابطة  المجموعة  وکانت   ،)29 )

باستخدام الطریقة التقلیدیة. وأظهرت نتائج الدراسة وجود فروق ذات دلالة إحصائیة لصالح   طالبا  

)فکر باستراتیجیة  درست  التي  التجریبیة  مهارات    -زاوج  -المجموعة  من  مهارة  کل  في  شارك( 

شارك( في دروس   –زوج    -المحادثة. وأوصت الدراسة بتشجیع الطلاب على تطبیق أسلوب )فکر  

 تطویر مهارات الاتصال الشفوي لديهم ولیکونوا أکثر ثقة بالنفس. المحادثة ل
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 التمهید 

ا في نصطططوص العلوم التربویطة، إلا أن المعلمين وقطادة مصططططلح التطدریس، على   ا مطألوفط  الرغم من کونطه مفهومط 

المنطاهج قلماما یکونون على درایطة بمعنطاه اققیقي وطبیعتطه. ویمکن أن تؤثر وجهطات نظر المعلمين حول مفهوم 

ا على الطلاب وکیفیطة التعطامطل مع ا أو سطططلبیط  ا إاطابیط  هم. لطذلط ، تدعطد طریقطة  التطدریس ومنطاهجطه المختلفطة تطأثیر 

التدریس ذات أهمیة کبیرة في إیصطال المادة العلمیة للطلاب، وعلیها یتوقف نجاح العملیة التربویة أو فشطلها،  

ذلط  نن العلاقطة بين الطریقطة والمطادة العلمیطة علاقطة قویطة ومتینطةم إذ لا یمکن فصططططل إحطداهمطا عن انخر .  

ا.ولکي تؤدي الطریقة وظیفتها بنجاح، اب     أن ترتبط بالمادة ارتباط ا وثیق 

یدعد اسطططتخدام الإسطططتراتیجیات اقدیثة وسطططیلة تسطططاعد على نقل ما یتضطططمنه المحتو  التعلیمي من معرفة 

ومعلومطات ومهطارات، وترهتطه بطریقطة تکفطل للططالطب التفطاعطل مع المطادة الطدراسطططیطة والنشططططاططات المنهجیطة 

والطالب على تحقیق انهداف    والمعلمين والطلاب. کما أن اتباع الإسططتراتیجیة المناسططبة یسططاعد کلا  من المعلم

التعلیمیة بیسرطط وسططهولة. ومن هذه الإسططتراتیجیات، إسططتراتیجیات التعلم النشططط التي تجعل المتعلم  ور  

الموقف   التعلم في  التعلم، ویکون  التعلیمیططة، حیطط  تقوم على مشططططارکططة المتعلم والمعلم في عملیططة  العملیططة 

وهذا یقود إلى اکتسطططاب المتعلم للمعلومات والمهارات بشطططکل  التعلیمي قائما  بين الطرفين بشطططکل مشطططترك.  

فعال، فضلا  عن بقائها لمدة طویلة في ذاکرته. کما یعمل التعلم النشط على تنمیة مهارات التفکیر لد  المتعلم،  

  - زاوج   -)فکر   TPSویمنحه القدرة على تحلیل المواقف وحل المشطططکلات التي تواجهه. وتدعد إسطططتراتیجیة

شارك( إحد  استراتیجیات التعلم النشط، حی  تتمتع بفاعلیة کبیرة في عملیة التعلم، ویدوصى باستخدامها  

 (.788:  2015،  وحمید  الزویني) لرفع مستو  التحصیل العلمي.

بطدأ التربویون بطاعطادة النظر في فطاعلیطة طرائق التطدریس وإسطططتراتیجیطاةطا المسطططتخطدمطة کرد فعطل للتغیرات التي  

حدثت في السططنوات انخیرة في مجال التربیة والتعلیم، وبیتات التعلم، والمتعلمين، وعناا العملیة التربویة.  

تجاهات التربویة اقدیثة في عصرط المعلوماتیة،  وذل  بسطبب ازدیاد عدد المتعلمين والتغیرات التي فرضطتها الا

ا بطدلا  من کونطه رقما  ضطططمن   ل الاهتمام من المعلم کمحور للعملیطة التعلیمیطة إلى المتعلم بطاعتبطاره فرد  حیط  تحوما

ا نهمیتطه ولمطا   مجموعطة من المتعلمين. کطل ذلط  من أجطل رفع مسطططتو  التحصطططیطل العلمي لطد  المتعلمين، نظر 

ئجه من قرارات حاسطططمة في حیاةم. والتحصطططیل في إطاره الواسطططع یشطططمل اکتسطططاب المعرفة  یترتب على نتا

وعملیطات التفکیر والعواطف المختلفطة، بما في ذلط  الاتجطاهطات والقیم والمهطارات النفسطططیطة اقرکیطة، وهیعهطا  

دد التحصططیل إلى درجة کبیرة القیمة الاجتماعی ة والاقتصططادیة  عوامل تسططهم في تکوین شططخصططیة الفرد. کما لد

للفرد، ولرص کل مجتمع على التحصطیل ویعطیه أهمیة بالغة، ویراقب المؤسطسطات التربویة ولاسطبها على ما 

تحرزه من نتطائج ونوعیطة المتخرجين منهطا. فطالتحصطططیطل یعکس نتطاجطات التعلیم والتعلم التي تسطططع  إلیهطا 
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  : 2007اقیلة، )  . المؤسطسطات التربویة، ویدل مسطتواه على کفاءة تل  المؤسطسطات وقدرةا على تحقیق أهدافها

169) 

ا ضطد انسطالیب التقلیدیة طویلة انمد في  -زاوج    -تدعتبر الاسطتراتیجیة التعلیمیة )فکر  ا جدید  شطارك( مسطار 

قیمام ذکاء الطلاب بناء  على قدرةم على حل المشکلات واستخدام المنطق والتفکیر النقدي.  التدریس، حی  ید

التحدث جزء أساسي من تعلم اللغة، والطلاب الذین یستطیعون التحدث یمکنهم مشارکة أفکارهم وآرائهم  

مع المستمعين من خلال الکلام. المهم في اقدی  هو کیفیة نقل انفکار وصیاغتها بحی  یفهم المستمع ما 

 .یقوله المتحدث

إن مشکلة انداء انکادیمي للطالب في المحادثة لا تتعلق بالموضوع نفسه بقدر ما تتعلق بعدم استخدام طریقة  

التدریس المناسبة. لذل ، اب أن تکون طرق تعلیم اللغة  فزة وجذابة للطلاب، بالإضافة إلى کونها وسیلة 

بحون بدورهم مدرسين أو مشرفين  ترفين  لإعداد واختیار انجیال القادمة من طلاب المعلمين الذین سیص

 في البلاد.

إن التطورات التي یواجههطا التعلیم تفر  على المعلمين السطططعي الطدائم والمسطططتمر لاکتسططططاب القطدرة على  

البحط  والتطویر، کما تفر  علیهم ربط المعرفطة بحیطاة الطلبطة واحتیطاجطات المجتمع وتطویرهطا. وبطذلط ،  

ادة التي یتخصطططصطططون في ینبغي تحطدیط  معطارفهم وتقنیطاةم، واطب علیهم تحقیق التوازن بين الکفطاءة في المط

 تدریسها والکفاءة في التدریس ذاته. ومن هنا تظهر أهمیة هذه الدراسة في أنها:

تأتي استجابة لدعوة التربویين بضرورة الاهتمام بالاستراتیجیات التعلیمیة، وتغییر دور المعلم، وتفعیل دور   -

 .دافعیتهالطالب کمحور رئیسي للعملیة التعلیمیة التعلمیة، وإثارة 

 .تسهم في تنمیة روح التعاون الجماعي بين الطلبة -

 .قد تفید المعلمين في تحسين وتطویر أسالیب التدریس الجامعي، خاصة إذا أثبتت هذه الدراسة فاعلیتها -

تکمن أهمیة هذه الدراسة في الجانب الذي تتناوله، وهو ظاهرة التأخر الدراسي في مادة المحادثة، و اولة    -

 التصدي لهذه الظاهرة من خلال تجدید الطرق والإستراتیجیات التعلیمیة.

 :التالي السؤال الرئیس طرح تقدم، یمکن  ما خلال من 

 السؤال الرئیسي: 

اللغة العربیة في TPSستراتیجیة ) إ  إلى أي مد  تؤثر ( على تحسين مهارة المحادثة باللغة العربیة بين طلاب 

 جامعة إعداد المعلمين؟ 

 انستلة الفرعیة: 

إلى أي مد  تعتبر نتائج الاختبار القبلي والبعدي للمجموعة الضابطة ذات دلالة إحصائیة في تحسين مهارة -

 المحادثة باللغة العربیة بين طلاب اللغة العربیة في جامعة إعداد المعلمين؟
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إلى أي مد  تعتبر نتائج الاختبار القبلي والبعدي للمجموعة التجریبیة ذات دلالة إحصائیة في تحسين مهارة -

 المحادثة باللغة العربیة بين طلاب اللغة العربیة في جامعة إعداد المعلمين؟

التجریبیة - للمجموعتين  القبلي والبعدي  الاختبار  نتائج  توجد فروق ذات دلالة إحصائیة في  إلى أي مد  

 طلاب اللغة العربیة في إعداد المعلّمين؟والضابطة في تحسين مهارة المحادثة باللغة العربیة لد  

 : التالیتين  یتم التحقق من هدف الدراسة من خلال صحة الفرضیتين

( بين  0،05لا توجد فروق ذات دلالة إحصائیة بين القیاس القبلي والقیاس البعدي عند مستو  دلالة )   -

 .(TPSستراتیجیة )درجات المجموعة التجریبیة تعز  لإمتوسط 

( بين متوسط درجات المجموعة التجریبیة 0،05لا توجد فروق ذات دلالة إحصائیة عند مستو  دلالة )  -

)إوفق    تدرس  التي الضابطة  TPSستراتیجیة  المجموعة  درجات  ومتوسط  تدرس(  الطریقة   التي  وفق 

 الاعتیادیة.  

 : وتسع  هذه الدراسة لتحقیق انهداف التالیة

 ( في تعلّم قواعد اللغة العربیة. TPSستراتیجیة )إ ستخدام ا الکشف عن فاعلیة  -

 (.TPSستراتیجیة )إعلى مهارة المحادثة العربیة باستخدام  طلابالکشف عن مد  قدرة ال-

 ب العینة الضابطة.الکشف عن الفروق الدالة إحصائیا  بين القیاس القبلي والقیاس البعدي لد  طلا -

د  طلاب العینة التجریبیة تعز  إحصائیا  بين القیاس القبلي والقیاس البعدي لالکشف عن الفروق الدالة -

 (. TPSستراتیجیة )لإ

 

 الدراسات السابقة

 ( في مجالات وتخصصات مختلفة، وهي کالتالي: TPSستراتیجیة )إهناك بعض الدراسات التي تناولت 

شارك( في تحصیل مادة قواعد اللغة   -زاوج  -ستراتیجیة )فکرإإلى تعرف أثر    في بحثه هدف  (2012جعفر)

مجموعة    اختار الباح  منهجا  تجریبیا  یعتمد على  .معاهد إعداد المعلماتفي  طالبات الصف الثال   لدی  العربیّة  

ضابطة ومجموعة  بعديتجریبیة   واختبار تحصیلي  )  .فقط  ،  الدراسة  عینة  طالبة،55بلغت  تکونت   (  حی  

  - زاوج    -ستراتیجیة )فکر  إ ( طالبة درسن مادة قواعد اللغة العربیة باستخدام  29المجموعة التجریبیة من )

( طالبة درسن المادة نفسها بالطریقة التقلیدیة. تمت معادلة  26شارك(، بینما تکونت المجموعة الضابطة من )

والتحصیل الدراسي للأبوین،   المجموعتين في متغیرات العمر الزمني، ودرجات اللغة العربیة للعام السابق،

ن من ) اختبار مکوما التجربة، طدبِّق  الباح   50والذکاء. في نهایة  ( فقرة من نوع اختیار من متعدد. استخدم 

(، ومعامل ²(، واختبار مربع کاي )کاT-testالوسائل الإحصائیة التالیة: الاختبار التائي لعینتين مستقلتين )

براون، ومعادلة معامل الصعوبة، ومعادلة معامل التمییز، ومعادلة فعالیة -ارتباط بیرسون، ومعادلة سبیرمان
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الضابطة،   المجموعة  التجریبیة على طالبات  المجموعة  الدراسة إلى تفوق طالبات  البدائل الخاطتة. توصلت 

 (. 0.05وکان الفرق ذا دلالة إحصائیة عند مستو  دلالة )

أثر استخدام    في بحثه   ( 2016) (  Kikiکیکي ) التعرف  شارك( في    - زاوج   - ستراتیجیة )فکر إ هدف إلى 

القرا والاستیعاب  المفردات،  انساسي تحسين  الثامن  الصف  طلاب  لد   من    . ئي  الدراسة  عینة  تکونت 

شارك( ،    - زاوج    - ستراتیجیة )فکر  ا ( طالب ا، تم تقسیمهم بالتساوي إلى مجموعتين: تجریبیة درست ب 70) 

القرائي لجمع   المفردات والاستیعاب  تعلم  ا في  اختبار  الباح   أعد  الاعتیادیة.  بالطریقة  وضابطة درست 

زاوج   - ستراتیجیة )فکر  إ البیانات. أظهرت النتائج وجود فروق لصالح الطلاب الذین تعلموا باستخدام  

 تعلم المفردات والاستیعاب القرائي.   شارك( في   - 

أثر  ال   دراستهماتناولا في  (  2016) القاضي  معاون و  المستندة إلى   - زاوج   - ستراتیجیة )فکر إ تعرف  شارك( 

الصف الثّامن    التعلم النشط، في تحصیل قواعد اللغة العربیة،وتحسين القدرة اللغویة الشفویة لد  طلاب 

( طالب ا، حی  درست المجموعة التجریبیة المکونة من 72تکونت عینة الدراسة من )   . انساسي في انردن 

باستخدام  36)  المکونة من   - زاوج    - ستراتیجیة )فکر  إ ( طالب ا  الضابطة  بینما درست المجموعة  شارك(، 

( طالب ا بالطریقة الاعتیادیة. أظهرت النتائج وجود فروق ذات دلالة إحصائیة في اختبار تحصیل قواعد  36) 

 اللغة العربیة وتحسين القدرة اللغویة الشفویة لصالح المجموعة التجریبیة.

 Think Pair Shareتعرف أثر برنامج  عالجا  (  2018)   ( Mirna  ،Zaini Miftah) زیني مفتاح و مرینا  

الإسلام  الثانویة  طلاب  لد   التعلم  ودوافع  الکتابة  على  القدرة  شبه .  یة في  البح   تصمیم  تطبیق  تم 

-X( و) X-IPS( طالب ا من فتتي ) 47التجریبي مع الاختبار القبلي والبعدي. تکونت عینة الدراسة من ) 

IPA بين معنوي  فرق  وجود  النتائج  أظهرت  والاستبانة.  الکتابة  اختبار  باستخدام  البیانات  هع  تم   .)

(. کما أظهرت النتائج أن 3.55 < 8.65( أعلى من الجدول ) Fالمجموعات بعد العلاج، حی  کانت قیمة ) 

 ( تقنیة  باستخدام  الکتابة  من  TPSتدریس  أقل  معنویة  قیمة  مع  التقلیدیة،  الطرق  من  فاعلیة  أکثر  کان   )

( أکثر فاعلیة في تحفیز التعلم لد  الطلاب. وهذا  TPS(. بالإضافة إلى ذل ، کان استخدام تقنیة ) 0.05) 

ا على قدرة الطلاب ودوافعهم التعلیمیة في کتابة النصوص TPS)   إستراتیجیة یعني أن   ا کبیر  ( یعطي تأثیر 

 الوصفیة.

أثر    دراسته في  هدف  (  2018)   المستریحی  التعرف على  شارك( في تحسين    - زاوج    - ستراتیجیة )فکر  إ إلى 

الدراسة من )  تکونت عینة  انساسي.  السادس  الصف  لد  طلبة  العربیة  باللغة  التحدث  (  101مهارات 

شارك(، وضابطة   - زاوج    - ستراتیجیة )فکر  ا طالب ا وطالبة، تم تقسیمهم إلى مجموعتين: تجریبیة درست ب 

بعدي مکون من خمسة  -درست بالطریقة الاعتیادیة. تم إعداد دلیل للمعلمة لتنفیذ التجربة، واختبار قبلي 

مواقف تحدث، وأداة لقیاس مواقف التحدث )بطاقة ملاحظة(. أظهرت النتائج وجود فروق ذات دلالة 
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إحصائیة لصالح المجموعة التجریبیة في کل مهارة من مهارات التحدث وفي المهارات مجتمعة. کما أظهرت 

ستراتیجیة والجنس، وعدم وجود فروق ذات  النتائج عدم وجود أثر دال إحصائی ا یعز  إلى التفاعل بين الإ 

التي  باستثناء مهارة )تنظیم انفکار(  التحدث مجتمعة،  دلالة إحصائیة تعز  للجنس في اختبار مهارات 

 کانت الفروق فیها لصالح الإناث. 

)   بحثها في  هدفت    ( 2022)   علویان  التعاوني  التعلم  أثر  التعرف على  القائم على حل   (TPSإلى  والتعلم 

( اقادي  PBLالمشکلات  الصف  طالبات  الدراسة على  إجراء  تم  انحیاء.  علم  تحلیل موضوعات  (على 

عشر في إحد  المدارس الثانویة في مدینة أصفهان، حی  تم تطبیق اختبار تحریري ومقابلة. أظهرت النتائج 

) إ أن   ) TPSستراتیجیة  بط  مقارنة  التحلیلي  التفکیر  تعزیز  فاعلیة في  أکثر  کانت   )PBL  أوصت لذل ،   .)

 ( بتطبیق  ک TPSالدراسة  انحیاء  تعلم  في  لطلاب ا (  التحلیلي  التفکیر  قدرة  لتحسين  بدیلة  ستراتیجیة 

 المدارس الثانویة.

ها  اتفقت هیعها على أن الهدف الرئیس المشترك بینرغم تباین الدراسات السابقة في أهدافها ومجالاةا، إلا أنها 

أثر   عن  الکشف  )إ هو  اقالیة  TPSستراتیجیة  الدراسة  تسع   الذي  الهدف  نفس  وهو  التحصیل،  على   )

لتحقیقه. وتتفق الدراسة اقالیة مع معظم الدراسات السابقة في کونها اعتمدت المنهج التجریبي ذا التصمیم  

على السابقة  الدراسات  أغلب  واقتصرت  التجریبي.  هو    شبه  واحد  مستقل  متغیر  أثر  ستراتیجیة  إمعرفة 

(TPS)  ا (  TPSستراتیجیة )الدراسات السابقة إلى أن هذه الإ  . وتشیروهو ما تنتهجه الدراسة اقالیة أیض 

الجامعیة. وتتفق    تطبیقهایمکن   المرحلة  إلى  الابتدائیة  المرحلة  بدءا  من  الدراسیة  المراحل  الدراسة  في مختلف 

 ( في التدریس بوجه عام. TPSستراتیجیة )إفعالیة وأثر  اقالیة مع الدراسات السابقة في تأکید 

سططتراتیجیة  إبحثت في أثر التعلم القائم على    التيتل     خاصططة  ،وباسططتعرا  الدراسططات السططابقة ونتائجها

(TPS لم یعثر الباح  على دراسططة )ب  العربیة لطلا المحادثة سططتراتیجیة في تدریس مهارة الإ هذه أثر  تناولت

ر  أي دراسططططة سططططابقطة تطبق هطذه  أهمیطة هطذه الطدراسططططة حیط   تطأتي  النطاطقين بغیرالعربیطة. ومن هنطا   حیط  لم تجد

 ستراتیجیة على طلاب الناطقين بغیر العربیة، مما اعل الدراسة اقالیة صاحبة السبق في هذا المجال.الإ

 

 الأدب النظري مراجعة 

 TPS):ستراتیجیة )إمفهوم 

عدة   التعاوني  التعلم  المواد  إیضم  ونغلب  التعلیمیة  المراحل  هیع  في  تطبیقها  یمکن  مختلفة  ستراتیجیات 

الدراسیة. وتتفق هیعها في انساس على تقسیم التلامیذ إلى مجموعات والاعتماد الإاابي المتبادل بینهم. وتدعتبر  

التعاوني اقدیثة، وهي ترکیبة صغیرة للتعلم  إشارك( من    -زاوج    -ستراتیجیة )فکر  إ التعلم  ستراتیجیات 

، ثم طورها  (Frank Lyman)فران  لیمان  ستراتیجیة في البدایة من قبلالتعاوني النشط. تم اقتراح هذه الإ
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ستراتیجیة لتصبح ثلاثیة المراحل: )فکر بتطویر الإ(  Crowley & Dunn)   دانو  کراولي  مع أعوانه. کما قام

ا آخر لیشکلوا مجموعة من أربعة تلامیذ یعملون شارك( ، حی  یشارك زوج من    -زاوج    - التلامیذ زوج 

ا ویمارسون أنشطة المجموعة لیصلوا إلى نتائج تدعر    وفق فلسفة التعلم التعاوني. یتحاورون ویفکرون مع 

الفصل في  المجموعات  باقي  )نویرةأمام  الإ(  144- 127، ص2020،.  هذه  عمل  تعتمد  على  ستراتیجیة 

ا قل   مشکلة أو الإجابة على سؤال حول موضوع معين. تتطلب من الطلاب التفکیر بشکل فردي  الطلاب مع 

حول الموضوع أو السؤال، ثم تبادل انفکار مع زملائهم، مما یزید من المشارکة ویرکز الانتباه ویساعد الطلاب 

ستراتیجیة في فصول دراسیة ذات أحجام مختلفة وفي أي  على فهم الدرس بشکل أفضل. یمکن تطبیق هذه الإ

زملائهم  مع  إجاباةم  مناقشة  قبل  فردي  بشکل  أولا   الطلاب  فیفکر   ، سؤالا  المعلمون  یطرح  موضوع. 

ا، تشارك المجموعات ما ناقشوه مع الفصل بأکمله، وتستمر المناقشة. یوفر هذا النشاط وقت ا   )الزوج(. أخیر 

   (56: 1972)رو،  عالیة الجودة.يخلق بیتة تعلیمیة تشجع الاستجابات   للتفکیر النقدي، مما

( فرصة للطلاب للعمل في مجموعات نحو هدف مشترك، مما یزید من فهمهم وفهم  TPSستراتیجیة )إ توفر  

یمارسون  بل  فحسب،  الموضوع  بمعالجة  الطلاب  یقوم  لا  انخطاء.  بارتکاب  تسمح  آمنة  بیتة  في  الآخرین 

مهارات الاتصال وحل المشکلات. في خطوة التفکیر، یطلب المعلم من التلامیذ التفکیر بشکل فردي )لمدة  

یقة( دون السماح بالتجول أو الکلام بعد طرح السؤال. وفي خطوة المزاوجة، یناقش التلامیذ ما فکروا فیه  دق

بأکمله.   الصف  مع  مناقشته  تمت  ما  زوج  کل  یشارك  المشارکة،  خطوة  وفي  أزواج.  شکل  عبد  )في 

 ( 92-91 :1999،د اقمی

 في عملیة التعلیم: ( TPS)ستراتیجیة إأهمیة 

 ستراتیجیة بعدد من المزایا منها ما یلی: تمتاز هذه الإ

لتقدیم    - وتحفزهم  المطروحة،  انستلة  حول  التفکیر  من  أعمق  مستو   للمتعلمين  تتیح  التفکیر:  تعمیق 

 .إجابات أکثر دقة، وتقلل من مستو  الخوف والرهبة بینهم 

والتعزیز    النشاط:تعزیز    - المناقشة  تتضمن  التي  والتعلم  التعلیم  مواقف  وفعالا  خلال  نشط ا  المتعلم  تجعل 

 .والتشویق، مما یدفعه لمزید من التعلم

تعتمد على المناقشات التفاعلیة التعاونیة، مما یزید من مشارکة المتعلمين في الموقف التعلیمي   زیادة المشارکة:  -

ا  .ولسن إجاباةم کما  ونوع 

تؤدي إلى زیادة التحصیل الدراسي وتدعم العملیات المعرفیة العلیا، کما تستهدف تولید    تحسين التحصیل:  -

 .أکبر عدد ممکن من انفکار واقلول انصیلة

تتیح فرصة التفکیر الفردي الصامت بعد طرح انستلة، مما یساعد المتعلمين الانطوائیين على    تعزیز الثقة:  -

 .المشارکة بثقة أکبر
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أفکار   - لتشکیل  دمجها  أو  وتطویرها،  الآخرین وتحسینها  أفکار  من  الاستفادة  على  تساعد  انفکار:  تبادل 

 .جدیدة

الإ   - عدة  تنوع  بين  تجمع  التفکیر،  إستراتیجیات:  مرحلة  في  الذهني  العصف  مثل  تدریسیة،  ستراتیجیات 

 ( 78 :2007، سلطان )وتدریس انقران في مرحلة المزاوجة، والتعلم التعاوني في مرحلة المشارکة. 

ستراتیجیات التفاعلیة التي یمکن استخدامها في دروس التحدث  ( إحد  الإ TPSستراتیجیة )إوبهذا، تدعتبر  

قل مشاکل الطلاب في التواصل، من خلال إزالة العقبات التي تعیق التفاعل الشفهي. یساعد تطبیق هذه  

 اکتساب الثقة والقدرة على التحدث ومشارکة انفکار مع زملائهم في الفصل.الاستراتیجیة المتعلمين على  

 ( TPSستراتیجیة )إدور المعلم في 

حی  یکون دوره ستراتیجیات التعلم التعاوني،  إهذه الاستراتیجیة عن باقي أشکال  لا يختلف دور المعلّم في  

 : الاستراتیجیةإاابی ا ونشط ا ولیس سلبی ا. ومن مهام المعلم في هذه  

 .طرح سؤال أو مشکلة ذات نهایة مفتوحة لاستثارة تفکیر التلامیذ طرح انستلة: -

 .منح التلامیذ فرصة کافیة للتفکیر في الإجابة بشکل فردي منح الوقت للتفکیر: -

 .تجمیع التلامیذ في ثنائیات لمناقشة الإجابات التي توصلوا إلیها ناقشات:تنظیم الم -

ا کافیة لمشارکة إجاباةم مع المجموعات أو الصف بأکمله تشجیع المشارکة: -  .منح التلامیذ فرص 

 .الإشراف على ما یدور داخل الصف وتوجیه التلامیذ نحو الإجابات الصحیحة الإشراف والتوجیه: -

 .توزیع التلامیذ إلى مجموعات نقاش مع مراعاة التباین بینهم  تنظیم المجموعات: -

م  140-139  :2020)نویوة،  ستراتیجیة.  ة الزمنیة لکل مرحلة من مراحل الإ التحکم في المد  إدارة الوقت:  -

 (. 59 :2010نقلا  عن أبو غالي،

 (TPSستراتیجیة )إدور المتعلم في 

ا نشط ا وفعالا  في هذه الإ  :المتعلمستراتیجیة، حی  یشارك ویتفاعل مع زملائه. ومن أدوار یلعب المتعلم دور 

 .المبادرة بالتعلم: یبادر المتعلم بالبح  عن المعلومة وتحلیل الظواهر وتفسیرها -

ا عقلی ا قل المشکلة أو تفسیر الظاهرة بشکل فردي -  .التفکیر الفردي: یبذل المتعلم مجهود 

 .المشارکة في المناقشة: یناقش المتعلم زمیله بما توصل إلیه ولاول إقناعه باجابته -

 .العر  الجماعي: یناقش المتعلمون المشکلة أو الظاهرة بشکل هاعي أمام الفصل بأکمله -

م نقلا  عن أبو 140-139  :2020)نویوة،  التبریر والإقناع: لاول المتعلم تبریر إجابته وإقناع زملائه بها.    -

 (. 59 :2010غالي،

 وعیوبها (TPSستراتیجیة )إمزایا 

 کأحد نماذج تعلم اللغة التعاونیة لها بعض المزایا، منها: ( TPSفان استراتیجیة )
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 .سرعة التحضیر: لا تتطلب الکثیر من الوقت للتحضیر -

 .زیادة الإنتاجیة: تجعل مناقشات الفصل أکثر إنتاجیة -

 .تعلم مهارات التفکیر العلیا: یتعلم الطلاب مهارات التفکیر العلیا من أقرانهم -

 .یکتسب الطلاب الثقة عند نقل أفکارهم إلى الفصل بأکملهتعزیز الثقة:  -

 التطبیق الواسع: یمکن تطبیقها في هیع مستویات الصفوف وأحجام الفصول.  -

ا بعض العیوب ومنها: TPSستراتیجیة )إعلى الرغم من المزایا، فان   ( لها أیض 

 .عدم الترکیز: قد لا یرکز بعض الطلاب على الموضوع المطروح -

   (17: 2017)هرمتس،   .ضعف الفهم: قد یغش الطلاب الذین لديهم فهم ضعیف للموضوع أزواجهم -

 

 TPSستراتیجیة إ خطوات 

 في التدریس وتتمثل من خلال ما یلي:  TPSستراتیجیة إ ناك مجموعة من الخطوات لاستخدام ه

 ( Thinking) الخطوة الأولى: خطوة التفکیر

أو  - زاوج  -)فکرستراتیجیة  إتبدأ   للتفکیر،  مثیر  بطرح سؤال  کله  الفصل  أمام  المعلم  یقوم  عندما  شارك( 

في  هن الطلبة أن یفکّر کل منهم بمفردمشکلة مرتبطة بموضوع الدرس للبح  عن حل لها ثم یطلب المعلم م

حل المسالة أو المشکلة المطروحة ویعطیهم وقتا   دّدا  للتفکیر بصورة فردیة. ویتم تحدید وقت للتفکیر الفردي 

 على أساس معرفة الطلبة وطبیعة السؤال المطروح ودرجة تعقیده. 

   (pairing)  الخطوة الثانیة: خطوة المزاوجة

روا فیه )مناقشة ثنائیة( فیقوم کل طالب بمناقشة ألمعلم من الطلبة أن ینقسموا إلى  یطلب ا  زواج ویناقشوا ما فکما

التي   وإجابته  أفکاره  منهما  ومشارکة  کل  بجواره ولاول  الجالس  زمیله  مع  التفکیر  إلیها في خطوة  توصل 

توضیح وجهة نظره لزمیله وإقناعه بصحة فکرته، کما یتبادلان الآراء وانفکار حت  یتم التوصل إلى إجابة 

 مشترکة یتفقان علیها معا . 

   (Sharing)  الخطوة الثالثة: خطوة المشارکة

یمکن للمعلم أن یشارك کل زوج من الطلبة زوجا  آخر لیتکون مربع من الطلاب )المربع الطلابي( وتصبح  

مجموعة عمل من أربعة طلاب یتحاورون ویفکرون معا  حت  یتوصلوا إلى إجابة واحدة یتفقون على صحتّها  

المع على  الوقت والجهد  یوفر  الفصل. وذل  سوف  في  المجموعات  باقي  أمام  مناقشة  تعر   عن  فبدلا   لم 

  : 2015مجموعات في نفس الزمن. )صالح وإبراهیم ،10زوجا  من الطلاب مثلا  سوف یناقش،  20المعلم،  

151-169 ). 
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 الطریقة والإجراءات 

 عالج الباح  في هذا الجانب مجتمع الدراسة وعینتها وأدواةا وإجراءات تطبیقها وتصمیمها:  

 

 منهج الدراسة 

أثر   تقصي إلى ةدف فانها اقالیة للدراسة وبالنسبة  معين،  منهج إتباع الباح  على الموضوع طبیعة تفر 

  تعلیم   ب قسمالمحادثة في اللغة العربیة لد  طلاشارك( في تحسين مهارة    -زاوج   -)فکر  TPSاستراتیجیة  

التجریبي  المنهج هو  اقالیة المناسب للدراسة  اللغة العربیة بجامعة إعداد المعلمين لمحافظة هرمزغان، والمنهج 

التجریبي التصمیم شبه   والتطویر، والتجریب  والتشخیص الوصف على یقوم متکامل منهج أنماه حی  ذو 

الباح    التصامیم من النوع  هذا یمکّن  حی  المتکافتتين  المجموعتين  تصمیم اختیار تمّ  البح  ولإجراء هذا 

للتأکد إجراء قبل القبلي القیاس باستخدام وفیرة معلومات على اقصول من  المجموعتين من  التجربة،   أنما 

 للکشف التجربة إجراء  بعد وقیاس الدخیلة والمتغیرات التابع المتغیر حی  من  متکافتتان والتجریبیة الضابطة

   .المستقل المتغیر أثر عن 

 مجتمع وعینة الدراسة

اللغة العربیة بجامعة إعداد المعلمين هرمزغان،  تعلیم  قسم  في  ب الفصل الثال   تکوّن مجتمع الدراسة من طلا

( من  الدراسة  عینة  بقسم  58تکوّنت  الثاني  الفصل  طلاب  من  طالب ا  إعداد  تعلیم  (  بجامعة  العربیة  اللغة 

( إحداهما ضابطة  إلى مجموعتين،  الدراسة  عینة  توزیع  وتم  بالطریقة 29المعلمين هرمزغان،  ددرسوا  طالب ا   )

( توزیع أفراد  1(. ویبيّن الجدول ) TPS( طالب ا ددرسوا وفق استراتیجیة )29الاعتیادیة، وانخر  تجریبیة )

 الدراسة. 

 (: توزیع عینة الدراسة  1الجدول )

 العدد  طریقة التدریس مجموعططة الدراسططة 

 29 الطریقة الاعتیادیة المجموعة الضابطة 

 29 (  TPSاستراتیجیة ) المجموعة التجریبیة

 58 المجمططططوع 

 

 وثباته  صدق البحث

للتأکد من صطلاحیة الاختبار لقیاس ما وضطع له، تم عرضطه على نخبة من المتخصطصطين في مجال المناهج واللغة  

العربیة وذل  لإبداء آرائهم في الاختبار من حی  سططلامة اللغة، وصططدق المعلومة، وملاءمته لعینة الدراسططة.  
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ومن أجطل قیطاس مطد  ثبطات الاختبطار، تمّ اسطططتخطدام معطادلطة ألفطا کرونبطات. فطأثبتطت النتطائج أن الاختبطار القبلي  

وهي قیمة مقبولة   %80کما حصطططل الاختبار البعدي قیمة ألفا تسطططاوي    %83حصطططل على قیمة ألفا تسطططاوي  

 نغر  البح  العلمي.

 المعالجة الإحصائیة

انوسطططاط اقسطططابیة والانحرافات المعیاریة للقیاسطططين القبلي والبعدي لاختبار في  الباح  مقارنة  اسطططتخدم

)هو   (Shapiro-W ilk)  لکیو-ویرالاختبار الإحصطططائي شطططابو  تحسطططين مهارة المحادثة في اللغة العربیة

  ، ( لدراسطة التوزیع الطبیعي المعیاري لدرجات عینات الدراسطة "50أقل من "اختبار یلائم للعینات الصطغیرة  

  ،بالقبلي والبعدي لمسططتو  تحسططين الطلاب إعداد المعلمين بقسططم تعلیم اللغة العربیة وللقیاسططين  لد  طلا
لمقارنة متوسططط درجات مهارة المحادثة باللغة العربیة بين المجموعتين الضططابطة والتجریبیة في الاختبار القبلي  

في تحلیطل نتطائج   والبعطدي والتغییرات بين درجطات الاختبطار القبلي والبعطدي )المقطارنطات بين المجموعطات(،

 (.SPSSدراسته، وذل  باستخدام اققیبة الإحصائیة للعلوم الاجتماعیة )

 طالبا  في المجموعة التجریبیة. 29طالبا  في المجموعة الضابطة و 29طالبا  في هذه الدراسة، وکان  58شارك  

 حدود الدراسة 

العربیة شارك( في تحسين مهارة المحادثة في اللغة    -زاوج  -)فکر  TPSستراتیجیة  إأثر  :  الموضوعیة  اقدود-

 . اللغة العربیة بجامعة إعداد المعلمين لمحافظة هرمزغان  تعلیم ب قسملد  طلا

 ( 1401-1400اقدود الزمانیة: عمل الباح  الدراسة في العام الدراسي ) -

الباح  الدراسة لطلا اقدود  - اللغة العربیة بجامعة إعداد المعلمين لمحافظة  تعلیم  ب قسم  المکانیة: عمل 

 هرمزغان. 

 عرض النتائج  

( للتحقق من اقالة الطبیعیة لتوزیع الفرق Shapiro-W ilkویل  )  -نتائج اختبار شابیرو    2یوضح الجدول  

 بين درجات الاختبار القبلي والبعدي في کل مجموعة من المجموعات الضابطة والتجریبیة. 

القیمة   لیس    P-valueبناء  على  الضابطة  الدرجات لمجموعة  الفرق في  توزیع  فانّ  تم اقصول علیها،  التي 

ویتم رفض افترا  اقالة الطبیعیة. لکن بالنسبة للمجموعة    0.05أقل من    P-valueطبیعی ام ننّ القیمة  

 (.P-value > 0.05التجریبیة طبیعیة )

 للتحقق من اقالة الطبیعیة للبیانات  لکیو-ویرشاب(: نتائج اختبار 2الجدول )

الاختبار  القیمة الاحتمالیة

 الإحصائي 

 

 في الاختبار القبلي والبعدي في المجموعة الضابطة  المحادثةالفرق في درجات مهارة  0.921 0.033
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 یةالتجربلبعدي في المجموعة الفرق في درجات مهارة المحادثة في الاختبار القبلي وا 0.981 0.860

 درجات مهارة المحادثة في المجموعة الضابطة )الاختبار القبلي(  0.821 0.001>

 درجات مهارة المحادثة في المجموعة التجربیة )الاختبار القبلي(  0.954 0.230

 درجات مهارة المحادثة في المجموعة الضابطة )الاختبار البعدی(  0.898 0.009

 المحادثة في المجموعة التجربیة )الاختبار البعدی( درجات مهارة  0.971 0.578

 

الجدول   شابیرو    3یوضح  اختبار  )  - نتائج  لتوزیع Shapiro-Wilkویل   الطبیعیة  اقالة  من  للتحقق   )

القیمة   بناء  على  الضابطة والتجریبیة.  المجموعتين  القبلي والبعدي في  الاختبار  تم اقصول    Pدرجات  التي 

المجموعة الضابطة لیس طبیعی ام ننّ قیمة   القبلي في    0.05أقل من    Pعلیها، فان توزیع درجات الاختبار 

( طبیعیة  التجریبیة  للمجموعة  بالنسبة  لکن  الطبیعیة.  اقالة  افترا   رفض  (.  P-value > 0.05ویتم 

( الطبیعیة  اقالة  افترا   رفض  تم  اندلة،  مجموعة  في  البعدي  الاختبار  درجات  -P= 0.009لتوزیع 

value( ولکن بالنسبة للمجموعة التجریبیة، یکون توزیع الدرجات طبیعی ا ،)P-value = 0.578 .) 

 

مقارنة متوسط درجات مهارة المحادثة باللغة العربیة في المجموعتين التجریبیة والضابطة قبل التدخل (: 3الجدول )

 وبعده

ت   اختبار 

 المستقلة

مهارة   المجموعة الضابطة  المجموعة التجریبیة درجات 

باللغة   المحادثة 

القیمة  العربیة 

 الاحتمالیة

)الانحراف  

الربیعي(  

 المتوسطة 

  ±المعیاري  الانحراف  

 المتوسط

)الانحراف  

الربیعي(  

 المتوسطة 

 ±الانحراف المعیاري  

 المتوسط

**0.541 16(2) 15.948±1.692 

 

15(3) 15.896±2.058 

 

 الاختبار القبلي 

**0.026 17(2.25) 16.965±1.668 

 

15(3.75) 15.879±2.396 

 

 الاختبار البعدي 

- المقترن    Tاختبار   0.878* 0.001> 

 لقیمة الاحتمالیةا

بين   0.017±1.538- (1.5)0 1.017±1.391 (1.88)1 0.011** التغییرات 

القبلي   الاختبار 

 والبعدي 
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  *P-value  .تم اقصول علیها بناء  على اختبار ویلکوکسون غیر المعیاري 

  **P-value ( تم اقصول علیها بناء  على اختبار مان ویتنیMann–Whitney U test .غیر المعیاري .) 

مقارنة   البعدي  الاختبار  في  المحادثة  مهارة  في  أعلى  درجات  على  التجریبیة  المجموعة  في  الطلاب  حصل 

المحادثة باللغة العربیة بين المشارکين    إلى إتقان مهارة  یؤدي  TPSبالاختبار القبلي. أي أن استخدام استراتیجیة  

في المجموعة التجریبیة. کان هناك فرق ذو دلالة إحصائیة بين درجات الاختبار القبلي والبعدي في المجموعة  

المجموعة  p<0.001التجریبیة ) القبلي والبعدي في  بینما لم یکن هناك فرق معنوي بين درجات الاختبار   ،)

 (.p = 0.878الضابطة )

العربیة  باللغة  المحادثة  مهارة  درجات  متوسط  بين  إحصائیة  دلالة  ذات  فروق  النتائج عدم وجود  أظهرت 

(. ومع ذل ، في الاختبار اللاحق،  P=0.541للمجموعة الضابطة والمجموعة التجریبیة في الاختبار القبلي )

(.  P=0.026باللغة العربیة )  هناك فرق ذو دلالة إحصائیة بين المجموعتين من حی  درجات مهارة المحادثة

الت المجموعة  في  العربیة  باللغة  المحادثة  مهارة  درجات  تکون  استخدموا  بحی   الذین  )انشخاص  جریبیة 

 (. TPS( أعلى من المجموعة الضابطة )انشخاص الذین لم یستخدموا استراتیجیة TPSستراتیجیة إ

ا بين   للمجموعتين    "درجات الاختبار القبلي والاختبار البعدي "متوسط  أظهرت النتائج أن هناك فرق ا کبیر 

(P=0.011 ( بحی  حققت المجموعة التجریبیة زیادة في درجة مهارة المحادثة باللغة العربیة بقدر .)1.017  

 أکثر من المجموعة الضابطة.  1.034(( 017 -) -

 

 الاستنتاج والمناقشة

التعاوني  إ التعلم  تعمل على    -زاوج  -)فکر  TPSستراتیجیة  تعلیمیة متنوعة  أنشطة  بعر   شارك( تسمح 

زیادة التعلم النشط، والتفاعل بين المتعلمين بصورة تعاونیة داخل الصف الدراسي، مما یساهم في توفیر بیتة  

فة  تعلم تعاونیة حرة خالیة من الخوف أو المخاطرة، حی  یتناقش کل متعلم مع زمیله ويختبر أفکاره قبل المجاز

 والمخاطرة بها أمام تلامیذ الصف بأکمله.

في تحسين مهارة المحادثة في اللغة ر  أثّ شارك(   -زاوج  - )فکر  TPSستراتیجیة  إ وقد أظهرت نتائج الدراسة أن  

التدریس المعتادة، وذل   ب قسم تعلیم اللغة العربیة بجامعة إعداد المعلمين، مقارنة بطرق  العربیة لد  طلا

المجموع تلامیذ  تفوق  توضح  التي  الدراسة  نتائج  ومناقشة  تحلیل  باستخدام  بعد  درست  التي  التجریبیة  ة 

التعاوني  إ التعلم  على    -زاوج  -)فکر  TPSستراتیجیة  درست    طلابشارك(  التي  الضابطة  المجموعة 
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العربیة لد  طلا اللغة  المحادثة في  مهارة  المعتادة في تحسين  الطریقة  العربیةباستخدام  اللغة  تعلیم  ، ب قسم 

 حی  توصلت نتائج الدراسة ومناقشتها إلى أن: 

التي تم اقصول علیها في اختبار    Pبناء  على القیمة    توزیع درجات الاختبار القبلي في المجموعة الضابطة  -

ویتم رفض افترا  اقالة     0.05  أقل من   Pطبیعی ام ننّ قیمة    (، لیسShapiro-Wilkویل  )  - شابیرو  

(. لتوزیع درجات الاختبار البعدي  P-value > 0.05الطبیعیة. لکن بالنسبة للمجموعة التجریبیة طبیعیة )

( الطبیعیة  اقالة  افترا   رفض  تم  اندلة،  مجموعة  للمجموعة P-value=0.009في  بالنسبة  ولکن   ،)

  (.P-value = 0.578التجریبیة، یکون توزیع الدرجات طبیعی ا )

مقارنة بالاختبار القبلي.  أعلى  التجریبیة في مهارة المحادثة    البعدي بالمجموعةفي الاختبار    الطلاب  درجات-

(،  p<0.001کان هناك فرق ذو دلالة إحصائیة بين درجات الاختبار القبلي والبعدي في المجموعة التجریبیة )

 (.p = 0.878بینما لم یکن هناك فرق معنوي بين درجات الاختبار القبلي والبعدي في المجموعة الضابطة )

فروق ذات دلالة إحصائیة بين متوسط درجات مهارة المحادثة باللغة العربیة للمجموعة الضابطة هناك عدم  -

(. ومع ذل ، في الاختبار اللاحق، هناك فرق ذو دلالة P=0.541والمجموعة التجریبیة في الاختبار القبلي )

( العربیة  باللغة  المحادثة  مهارة  درجات  حی   من  المجموعتين  بين  تکون  P=0.026إحصائیة  بحی    .)

استراتیجیة   استخدموا  الذین  )انشخاص  التجریبیة  المجموعة  في  العربیة  باللغة  المحادثة  مهارة  درجات 

TPS ( أعلى من المجموعة الضابطة )انشخاص الذین لم یستخدموا استراتیجیةTPS .) 

(.  P=0.011للمجموعتين )  "فرق درجات الاختبار القبلي والاختبار البعدي "بين متوسط    هناك فرق کبیر -

((  017  -)   -  1.017بحی  حققت المجموعة التجریبیة زیادة في درجة مهارة المحادثة باللغة العربیة بقدر )

 أکثر من المجموعة الضابطة. 1.034

 في ضوء نتائج الدراسة یمکن أن نأتي بالاستنتاجات التالیة: 

نططوع مططن اقداثططة فططي تعلیططم المحادثة، فقطد لوحطظ فطي  شارك(    - زاوج  -)فکر  TPSستراتیجیة  إ  تطبیططق  -

أثنطاء التطبیطق الإقبال واقمطاس الکبیطر للتعلطم مطن قبطل الططلبة، فقطد لوحطظ ةیطؤ الططلبة المسطبق للتعلطم  

 ممطا یسطهم فطي تسطهیل عملیطة تخزیطن المعلومطات بالذاکطرة واقفاظ بهطا لمطدة أططول. 

 تزید في فهم المحادثة.شارك(  -زاوج -)فکر TPSستراتیجیة إ -

 الطلاب. في ترسیخ مفهوم التعاون بين  شارك( -زاوج  -)فکر  TPS ستراتیجیةإ فاعلیة  -

في إتاحة الفرصة أمام الطلاب للعمل التعاوني، إذ إنها تتیح  شارك(    -زاوج  -)فکر  TPSستراتیجیة  إفاعلیة    -

 الفرصة للمناقشة الصفیة واستکشاف المعلومات وتطبیقها. 

وتتمثل بالوقت بحی  لا یتوفر الزمن  شارك(    -زاوج   -)فکر  TPSستراتیجیة  إهناك صعوبات في تطبیق    -

 للتطبیق. وأیضا  عدم الدورات التدریبیة التطبیقیة من قبل الجهات المعنیة للأساتذة للاستفادة منها. 
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 التوصیات 

 في ضوء النتائج التي توصلت إلیها الدراسة یمکن الخروج بالتوصیات التالیة: 

ا لتأثیر الإ  - على انداء انکادیمي للطلاب والاحتفاظ بهم، اب على المعلمين    TPSستراتیجیة التعلیمیة  نظر 

ستراتیجیة التعلیمیة عند الضرورة لجعل دروسهم أکثر إثارة للاهتمام ما  بذل قصار  جهدهم لاستخدام الإدائ

 وأشدّ فاعلیة. 

التعلیمیة لبرنامج ي الکتب المدرسیة دمج إجراءات الإ اب على مدرسي اللغة وکذل  مطور  -  ستراتیجیة 

 للوصول إلى انهداف المنشودة. في أعمالهم المستقبلیة( Think-Pair-Share)شارك   -زاوج  -فکر 

في دروس المحادثة لتطویر مهارات الاتصال الشفوي   TPS  إستراتیجیةاب تشجیع الطلاب على تطبیق    -

 لديهم ولیکونوا أکثر ثقة بالنفس. 

تتناول  - ودراسات  بحوث  عینات    TPSستراتیجیة  إإجراء  ضوء  وفي  العربیة،  اللغة  وأنظمة  مهارات  في 

 متغیرات أخر . 

.  
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، رسالة ماجستیر، غیر منشور، کلیة التربیة، جامعة الثامن الأساس المنطقي في العلوم لدى طلبة الصف  

 . 58-56الإسلامیة، غزة، فلسطين، ص 

شارك( في تحصیل مادة قواعد اللغة العربیّة عند - زاوج-أثر استراتیجیة )فکر(،  2012)  ،جعفر، مناضل أحمد 
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