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 کیده چ 
  این   .است  ابتدایی  دوره  تجربی  علوم  درس  زمینه  بر  مبتنی  آموزش  کاربرد  مدل  ارائه  حاضر  پژوهش  از  هدف

بنیاد  روش   با  و  کیفی  رویکرد  با  پژوهش مرکزی  گرفت.  انجام  داده  استان  ابتدایی  کلیه معلمان  جامعه آماری تحقیق 

نیمه   مصاحبه  از طریق   هاانتخاب شدند. داده(  برفی  گلوله)  هدفمند  گیرینمونه  نفر از انها از طریق روش  25ند که  بود

  شد.  گزینشی استفاده  و   محوری  باز،  کدگذاری   روش  از  هاداده  تحلیل  و  تجزیه  به منظور  و  آوریجمع  یافته  ساختار

  بعد شرایط   ذیل  که  عیرف  هایمقوله .  بود  اصلی  کد  15  و  فرعی  کد  52  کدباز،    243دهنده  نشان  حاضر  مطالعه  نتایج

  مربوط   درسی و عوامل   ریزیبرنامه  به  مربوط   آموزان، عواملدانش   به  مربوط  عوامل:  از  بودند  عبارت  گرفتند  قرار  علی

عوامل  ذیل  که  هاییمقوله   معلمان.  به ای  بعد  یادهی:  از  بودند   عبارت  گرفتند  قرار  زمینه  عوامل    -عوامل  یادگیری، 

معلمان.   مهارت  و  مواد  و  منابع  فضا،  شرایط  ذیل  که  هایمقولهسازمانی،  : از  بودند  عبارت  گرفتند  قرار  میانجی  بعد 

  گرفتند   قرار  راهبردها  بعد  که در  هایمقوله  کالبدی.  معلمان و عوامل  فردی  مدیریتی، فرهنگی، عوامل  و  سازمانی  عوامل

شامل)امکانات   ریزی برنامه:  از  بودند  عبارت آموزش  آموزشی  محتوا،  هدف،  روش  فیزیکی،  و  ارزشیابی   معلمان، 

پیامدها دانش    ایحرفه  معلمان)رشد  اثربخشی:  از  بودند  عبارت  نیز  تدریس.  اثربخشی  و  )درآمعلمان(    حیطه   موزان 

  آموزش   حاضر   تحقیق   نتیجه   اساس   بر   علوم(.  فرایندی  هایمهارت  شناختی و کسب  حیطه  نگرشی، در  حیطه  مهارتی، در

  به  رویکرد   این   که  صورتی  در  که  است  ها مهارت  و  عوامل   از  ای  مجموعه  از  متاثر  ابتدایی   دوره   تجربی  علوم  درس  در  زمینه  بر  مبتنی 

  تدوین   در   توانند می   ابتدایی   دوره   تجربی   علوم   درس   در   عوامل   این   یکپارچگی   بنابراین  . شد   نخواهند   موفّق   نشوند،   مجهز   ها مهارت   این 

 . باشد   کننده   کمک   ابتدایی   دوره   تجربی   علوم   درس   در   زمینه   بر   مبتنی   آموزش   توسعه   و 
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 مقدمه

دانش    رییو تغ  است   به سرعت در حال توسعه  یافراد به همراه فناور  یامروزه سطح سواد علم

تحولات   .(Can & Çelik, 2020)  شده است   لیتوسعه کشورها تبد  برای  شاخص  یک  به  یعلم

  به   درسی  هایبرنامه  تولید  و  طراحی  نوین  رویکردهایکه از سه دهه قبل در انتخاب    یاهمه جانبه

بخش  است،  داده  رخ  تجربیعلوم  درسی  هایبرنامه  ویژه مأمور  یتحقق  مسئولت یاز  و    ی هات ی ها 

از صاحب نظران حوزه    یبرخ  ل،ی دل  نیبه هم  . امر محول کرده است   نیرا به ا  ینظام آموزش  دیجد

  ی را هسته اصل  یو فناور  یاضی، ر تجربی  علومهمانند    یدرس  یهادر برنامه  راتییآموزش علوم، تغ

پا ب  داریتوسعه  قرن  در  )یم  کمیو    ست ی جوامع   ,Asadpour, Assareh,  Ahmadiدانند 

Emamjome, 2022.)  ی به پرورش افراد  ازینقرن    این  بنابراین برای رسیدن به توسعه پایدار در  

علبتوانند  که  است   فناور  تجربی  مو از  قرن    .کنند  استفاده  یو  در  افراد  نیازهای  تغییر  به  توجه  با 

بهجدید،   ارزشمندتر شده است   نهیاستفاده  دانش  دانش    ضروری   لذا  ،از  ارتباط  از قطع  یاد  است 

شده مدارس  کودکان  گرفته  زندگ   در  با دانش  تاشود    ی ریجلوگ  آنهاروزمره    یبا  بتوانند  آموزان 

  روزمره خود دارند حل کنند   یرا که در زندگ   یها، مشکلاتاستفاده از دانش آموخته شده در کلاس

(Sugiono & Purwastuti, 2017;Dewi, Poedjiastoet &Prahani ,2017: Oduor,2013.)  

علوم   دانش  ی براتجربی  آموزش  شرا  نظری  انتقال  ب   یزندگ   طی به  در    ی ها برنامه  نیروزمره 

 ;Rosa, Mundilarto, Wilujeng, & Sulistyani, 2019)دارد  یادی ز  ت ی اهم  یآموزش

Aikenhead, 2006; Tal & Dierking ,2014)  ا دادهحال،    نیبا  نشان  که   تحقیقات  است 

نمدانش پاسخیآموزان  مفاه  یبرا  یتوانند  ا  یعلم  م یآنچه  در  شده  زندگ   نیآموخته  در   یدوره 

م انجام  خود  بیروزمره  نم  ابندیدهند  مفاه  یو  رو  م یتوانند  با  را  شده   یزندگ   یدادهایآموخته 

کنند. مرتبط  دانش  ت یوضع  نیا  روزمره  علاقه  کاهش  عملکرد باعث  کاهش  و  درس  به   آموزان 

آنها    ;Aniashi, Okaba, Anake & Akomaye, 2019: Gilbert, 2006)  شودیمتحصیلی 

Stolk, Bulte, De Jong & Pilot,2009; Yıldırım, Küçük & Ayas, 2013; Balkan-

Kıyıcı &  Aydoğdu, 2011.)  که به    یآموزش  یهامشکلات، استفاده از برنامه  نیغلبه بر ا  یبرا

اجازه  دانش ب   دهدآموزان  دن  یشتریارتباط  آموخته  جاد یا  واقعی  ییای با  از  بتوانند  و  در  کنند  ها 

اهم  یها ت یموقع کنند،  استفاده   & De Jong, 2008; Genç, Ulugöl)  دارد  ت یمختلف 

Ünsal, 2017 ;MEB,2020 .) 

که  رویکردهای  از  است   لازم  بنابراین، شود  شامل  استفاده  و  کودکان جذاب    هایی شیوه  برای 

  روزمره کمک کند و   زندگی  با  آنها  شده  آموخته  دانش  ادغام  به  آنها باشد.همچنین  توجه  جلب   برای

 ;Çepni, Özmen, & Ayvacı, 2015باشد)  هاظرفیت   و  هاتوانایی  ،مهارت  دانش،  بهبود  به  منجر
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Flynn, 2019; How Kids Learn Science Best ,2021; Rosa et al,2019; Silander, 

  ساختار   بر  آن  های پایه  که   1نهیبر زم  ی مبتن  ی کردیاز کشورها رو  یار یبس  ر،یاخ  یهاسال  در.  (2015

برااست    آموزشی   هایبرنامه  در  اجتماعی تجرب  یدرس  یها برنامه  یطراح  یرا  تمام    ی علوم  در 

آموزش کرده  ی سطوح  ) اتخاذ   (. Ilhan, Yildirim & Yilmaz, 2016; Çepni et al, 2015اند 

مانند هلند،    یاریاست که در بس  یانوآورانه  یکردهای از رو  یکیمحور    نهیزم  کردیرو از کشورها 

آمر  الاتیا استرال  کا،یمتحده  کانادا و  انگلستان،  پا  ای آلمان،  عنوان  استفاده    یبرنامه درس  هیبه  مورد 

   (.Asadpour, et al, 2022)قرار گرفته است  

معنادار است    رندهیادگ ی  یکه برا  یانهیاست که در آن زم  یکردیرو   نهیبر زم  یعلوم مبتن  آموزش

 (. De Putter-Smits, 2012شود )یاستفاده م  یعلم  میمفاه  یری ادگ ی  یبرا  یبه عنوان نقطه شروع

تجرب  درس   کردیرو  نیا زندگ   یعلوم  با  دانش  یرا  )روزمره  مرتبط   ,Cabbar & Senelآموزان 

کنند  یم  یآموزان در آن زندگ که دانش  ییای دشوار و دن  ی انتزاع  یعلم   میمفاه  نی( و شکاف ب2020

ب از  برنامه  نیا(.  Swirski, Baram-Tsabari & Yarden, 2018)برد  یم  نیرا  بر    یدرسنوع 

 تداعی  با  آموزاندانش  یادگیری  ارائه  ، آن  از   هدفو    شده است   نیحل مسئله تدو  کردیاساس رو

. (Cigdemoglu & Gebanb, 2015)  است   روزمره  زندگی  در   آنها  قبلی  تجربیات  و  دانش

  بر   مبتنی  که  است   مفید  صورتی  در   تنها  یادگیری  که  کندمی  دفاع  تفکر  این  از  زمینه  بر  مبتنی  رویکرد

 Cobos, Castilla & López,2017; Çepni)  شود  انجام  قوی  تعاملات  با  و  باشد  واقعی  زندگی

et al, 2015.)  و   روزمره  زندگی  هایموقعیت   بین   آگاهی   ایجاد  با  شودمی  سعی  رویکرد،این    در  

  یادگیری   هایتلاش  و  تمایلات  افتد،می  اتفاق  اجتماعی  محیط  یک  در  که  یادگیری  فرآیند  در  علم

 ;Demir, 2019; King, Winner & Ginns, 2011; Gilbert, 2006)  یابد  افزایش  آموزاندانش

Sevian, Dori & Parchmann, 2018 .) 

  و   زده  هیجان  را  آموزاندانش  که  است   معاصر  یادگیری  رویکرد  یک   زمینه  بر  مبتنی  یادگیری 

 فرآیند  طول  در  را  آموزاندانش  هایانگیزه  و  تسهیل   را  موضوع   یک  به   مربوط  اصول  و  مفاهیم  درک 

  مسئولیت  فردی یادگیری طریق  از تا دهدمی اجازه آموزاندانش به و ،دهدمی افزایش فعال  یادگیری

 رویکرد  این  این،  بر  علاوه.  (Gilbert, 2006; Kutu & Sözbilir, 2011)  بگیرند  عهده  بر  را

  های مهارت  ،یابند  دست   برتر  تفکر  و  مدیریتی   خود  هایمهارت  به  آموزاندانش  شود می  باعث

  هایپیشرفت   حال  عین  در   و  دهند  افزایش  درس  به  نسبت   را  خود  علاقه دهند،    افزایش  را  ارتباطی

  ای زمینه  رویکرد،  این  در  (.Özay-Köse & Overton & Potter,2011)  بگیرند  نظر  در  را  علمی

  استفاده   علمی   مفاهیم  یادگیری   برای  شروعی  ینقطه  عنوان  به  است،  دارمعنی  آموزدانش  برای   که

 
1. Context-based 
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 آموزش  در(.   De Putter-Smits, Nieveen, Taconis, & Jochems, 2020)  شودمی

  گرفته   کار  به  آنها  واقعی  و  اصلی  هایموقعیت   در  موضوعات  و  مفاهیم   که  دلیل   این  به  محورزمینه

  برنامه   تاکید.  (Çam Tosun, 2011)  شودمی  آموزاندانش  تحصیلی  پیشرفت  موجب   شود،می

است    روزمره  زندگی  رفتار  درباره  تصمیمات  اتخاذ  و  فناوری  علم،   بر  رویکرد،  این  در  درسی

(Kortland, 2005).   

  از  یکی  که  شد   تولید  تجربی  علوم  آموزش  برای  جدیدی  درسی  برنامه  ، 13۹0  سال  از  ایران  در

محور  رویکرد  انتخاب  آن،  ابعاد  & Textbooks Authoringبود)  آموزشی  طراحی  در  زمینه 

Planning Office, 2015.)  تحصیلی  پیشرفت   موجب   محور  زمینه  آموزش  اینکه  وجود با  (;Esra 

& Tosun, 2011; Lagerstrom et al, 2021; Park & Lee, 2004; Wiyarsi et al, 2020 

Piqueras & Palm, Lagerstrom,2021; Panek, 2012)،  علوم  به  نسبت   مثبت   نگرش  

(Perkins, 2011; Tekbiyik & Akdeniz, 2010)،  تدریس  و  یادگیری بهبود  (Bellocchi, 

King & Ritchie, 2016; Gül &Konu,2018; Karslı-Baydere & Kurtoğlu,2020; 

John, Molepo & Chirwa,2018; Podschuweit & Bernholt, 2018; Tulum ,2019; 

Yıldırım, & Dağıstanlı, 2020; Wiyarsi, Pratomo & Priyambodo, 2020)    بهبود

  فراشناختی   های مهارت  ارتقای  ،(Cigdemoglu, 2020; Ilhan et al, 2016)   یادگیرندگان  انگیزه

(Dori, Avargil, Kohen & Saar, 2018)،  عملی   هایبرنامه  به  آموزاندانش  علاقه  افزایش  

(King  & Henderson, 2018  )مورد  کاربردی  هایبرنامه  به  آموزاندانش  علاقه  افزایش  باعث   و 

   (.King  & Henderson, 2018)  شودمی المللیبین هایآزمون نیاز

Walan et al    معلمان را در استفاده از رویکرد مبتنی بر زمینه در   هایچالشدر تحقیق خود

کرده بررسی  زمان، کلاساین چالش .اندآموزش علوم  کمبود  زمینه،  یافتن  نحوه  به  های  ها عمدتاً 

تفاوت و  دانشپرجمعیت  بین  فردی  میهای  مربوط   & Walan, Mc Ewen)  شدآموزان 

Gericke,2016.)   درسی برنامه  طراحی  برای  موفق  کشورهای  تجربیات  از  کشورها  از  بسیاری 

های آموزش علوم مبتنی بر زمینه را در به عنوان مثال، محققان ژاپنی برنامه.  اندعلوم استفاده کرده

کرده بررسی  متحده  ایالات  و  ژاپن .اندبریتانیا  فناوری  فرهنگ، ورزش، علم و  آموزش،   1وزارت 

ای را برای آموزش علوم با استفاده از  مطابق با ساختار فرهنگی این کشور، همچنین اهداف گسترده

  و   علمی  شهروندان  پرورش   توان بهاز جمله این اهداف می.  ریزی کردرویکرد مبتنی بر زمینه برنامه

 شهروندی  آگاهی  گسترش،  باشند  روزمره  زندگی  جدید  مشکلات  و  مسائل  حل  به  قادر  که  فناوری

 قضاوت  و  شرایط  درک   به  منجر  که  جدید  رویکرد  از  گسترده  درک   مدنی،گسترش  جامعه  در

 
1  . Japan's Ministry of Education, Culture, Sports, Science and Technology (MEXT) 
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کرد  شودمی  هاارزش  اساس  بر  صحیح  ,Walan et al,.2016; Nagasu & Kumano)  اشاره 

 آزمون  در ایرانی آموزاننشان داده است که دانش 1، (تیمز) علوم و  ریاضی المللیبین مطالعه (.1996

 Trend International Mathematics and Science)  دارند  ضعیفی  عملکرد  هشتم  پایه  علوم

Study, 2016 .)  هایروش   که  دهدمی  نشان  انگلستان  و  ایران  در  علوم  آموزش  تطبیقی   مطالعه  

  شود، می  استفاده  بریتانیا  مدارس  در  مشارکتی   و  اکتشافی  الگوهای  و  هاروش  ویژهبه  جدید  آموزشی

 & Brahuimoghadam)  کنندمی  استفاده   سنتی   رویکرد  از  هنوز   ایرانی  معلمان  که  حالی  در

Kahrazehi, 2020.) مانندشایستگی  برخی  ایران  علوم  آموزش  هایبرنامه  در  اگرچه   کسب  ها 

  اما   است،   نظرمد  علم  به  مثبت  نگرش  و  تحقیق  طراحی   علمی،  سواد  علم،  پایه  مفاهیم  درک   و  دانش

  و  نظری  های  زمینه  در )  ریاضی  عملیات   انجام  و  علمی   ابزارهای  کاربردی  دانش  م،عل  از  استفاده

 با  مرتبط  هایشایستگی  در)  دیگران  نقد  و  طبیعی  هایپدیده  علمی  تبیین  دانش،  ادغام  ؛(عملی

 شواهد  ارزیابی  ؛(نمودارها  و  هامدل  با  کار  هایشایستگی  در)  هامدل  از  استفاده  ،(بالا  سطح  مفاهیم

  علم   بر  شک  غلبه  با  همراه  کاوش  از  حمایت   و(  علمی  اکتشافی  هایصلاحیت   در)  علمی  استدلال  و

 & Kabiri, Ghazi Tabatabai)  است   شده  گرفته  نادیده(  نگرشی  های  صلاحیت   در)

Bazargan, 2016) . 

 تدریس  روش  از  دوم  گروه   در   که  داد  نشان تیمز در  ضعیف  و  برتر   کشورهای  عملکرد   مقایسه 

  یاد   فعال  صورت  به  را  دروس  نتوانند  فراگیران  شودمی  باعث   که   شود  می  استفاده  بیشتر  سنتی

  فقط   آموزاندانش  و  هستند  محورمعلم  اغلب  سنتی  هایروش  (.Karimi, Kabiri, 2013)  بگیرند

  ترعمیق  هایلایه  به  ورود  از  بنابراین  و  شوندمی  حفظ  شده  تدریس  محتوای  غیرفعال  صورت  به

  . (Karimi, Kabiri, 2013) کنندمی اجتناب یادگیری فرآیند

 Jafari et alاین   به  کشور  چندین  و  ایران  در  علوم  آموزش  درسی  برنامه  تطبیقی  مطالعه  در  

  در  تفاوت  و  بالادستی  اسناد  و  محتوا   و  اهداف  در  بیشتر  کشورها  این  شباهت   که  اندرسیده  نتیجه

 همچنین (.Jafari, Mirshah, Liaghatdar, 2009)  است   بوده  ارزشیابی  و  تدریس  هایروش

  محتوا   اهداف،  آرزوها،)  نظر  مورد  هایبرنامه  بین  ایران  در  که  نشان داده شده است دیگر  تحقیقات  

  اکتسابی   هایمهارت  و(  یادگیری  یاددهی  هایفعالیت   از  ایمجموعه)  شده  اجرا  هایبرنامه(  غیره   و

  برنامه   اهداف  از  بخشی  اجرا،  ضعف  دلیل  به.  ندارد  وجود  هماهنگی(  رفتار  تغییر  و  یادگیری)

 .  (Ahmadi, 2006) شودنمی محقق علوم آموزش

  مشکل  با مدارس همچنان در آموزان دانش یادگیری حاضر حال درنچه عنوان شد آ با توجه به 

 فرایند  در  آموزانبودن دانش  فعال  دلایل  به  محورزمینه  رویکرد  اهمیت   به  توجه  با  و  باشد  می  روبرو

 
1. Trend International Mathematics and Science Study (TIMSS) 
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ملموس  و  یکدیگر  با  آموزان  دانش  مناسب   تعامل  یادگیری، مفاهیم  معلم،   در  محور  زمینه  بودن 

ارائه  هایروش  با  مقایسه و  درک   برای  )نیاز  اساس  بر  مفاهیم  و  مطالب   سنتی،  دانستن(   حفظ  و 

مطوف  توجه  روش  این  از  استفاد  به  بایدمی  حتم  طور  به   مفاهیم  ارتباط  زنجیر   .گردد  بیشتری 

  پذیرش   و  یادگیری  جریان  در  یادگیرندگان  شدن  فعال  تواند باعث می  محور  زمینه  روش  از  استفاده

  همچنین .  شود  منجر  مطالب   به  پایدارتر  و  ترعمیق  فهم  به  نتیجه  در  شود و  یادگیری  اصلی  مسئولیت 

  محور  زمینه  روش   از  استفاده  با  علوم  آموزش  که  رودمی  انتظار  گرفته،   تحقیقات انجام  به  توجه  با

  تغییرات   علیرغمشود.    آموزاندانش  علوم  درس  به  علاقه  و  تحصیلی  پیشرفت   افزایش سطح  موجب 

  آزمون   نتایج  محور،  زمینه  رویکرد  از  استفاده  و  ایران  مدارس  تجربی  علوم  هایکتاب  در  شده  ایجاد

 زمینه  دراز سویی دیگر . نیست  مطلوب همچنان ایرانی آموزان دانش عملکرد که  دهدمی نشان تیمز

  محتوای  تحلیل  از  حاصل  نتایج  تجربی علوم  درسی برنامه  در  محور  زمینه  رویکرد  به  پرداختن

 رویکرد  این  به  که  دادند  نشان  آموزشی   هایگروه  نظرات  همچنین  و  معلم  راهنمای  و  کتاب درسی

  برنامه   تاکیدبا توجه به    همچنین  .است   نگرفته  صورت  مناسبی  توجه  تجربی  علوم  درسی  برنامه در

  با  هاآموخته  دادن  ارتباط  تجربی،علوم به  فراگیران  علاقه   افزایش  مینی بر  رویکرد  بر این  ملی  درسی

  یادگیری ) واقعی  کاربردهای  با  یادگیری  محتوای  ساخت   مرتبط  آموزان،دانش  واقعی  زندگی

 در   خلاق  و  متفکر  پذیر،مسئولیت   یهاانسان  پرورش  یادگیری،  در  شایستگی  کسب   (،معنادار

  درسی برنامه  بازنگری   نتیجه  در.  است  شده  گرفته  شیوه   این  از   کمی   بهره   درسی  های کتاب

بنابرین هدف این    ،رسدمی  نظر  به   ضروری   محور  زمینه  رویکرد  به پرداختن  به   توجه  با  تجربیعلوم

 نظریه  مبنای   بر  ابتدایی  دوره  تجربی  علوم  درس   در  زمینه  بر   مبتنی  آموزش   کاربردتحقیق ارائه مدل  

   .می باشد بنیاد داده

 

 پژوهش  شناسیروش

  بهره  بنیاد  داده  نظریه  روش  از  حاضر  تحقیق  در  است.  کیفی  تحقیقات  یزمره  در  پژوهش حاضر

  با   ساختارمند  نیمه  های  مصاحبه  اجرای  به  پژوهش  سوالات  به  دهی  پاسخ  برای  است   شده  گرفته

 تجارب  از  تحقیق  موضوع   با  ارتباط  در  که  (مرکزی  استان  ابتدایی  دوره   معلمان)  پژوهش  نمونه  افراد

  اشباع   مرحله  تا  ها  داده  گردآوری  فرایند  با  شد  اقدام  بودند  برخوردار  ارزشمندی  هایپژوهش  و

  آن   از   پژوهش،  این  آماری  جامعه.  گرفت   صورت  اشباع  مصاحبه    25  از  بعد  و  یافت   ادامه  1نظری

 زمینه  روش  به  تدریس  سابقه  که   است   شده  تشکیل  معلمانی  و  خبرگان   و  نظران  صاحب   از  دسته

  محقق  اختیار  در  را  ارزشمندی  اطلاعات   میتوانستند  و  بودند  مطلع  حوزه   این  در  پژوهش  و    محور

 
1. Theoretical Saturation 
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 این  در  است،  هدفمند  گیری  نمونه   انواع  از  که  1برفی   گلوله  ای  زنجیره  گیری  نمونه.  دهند  قرار

 از  پس  سوالات  مصاحبه  هایسوال  روایی   و  اعتبار  سنجش  بحث   در.  شد  گرفته  کار  به  مطالعه

  ثبت   برای.  گردید  تأیید  و  اصلاح  مربوطه  حوزه  در  متخصص  اساتید  از  تن  6  توسط  طراحی

 شده  ضبط  هایمصاحبه  سپس.  گردید  ضبط  صوتی  صورت  به  شده  انجام  مکالمات  همه  ها  مصاحبه

  ضبط  مصاحبه   اینکه  از  بعد  .شد  نوشته  کلمه  به  کلمه  و  شد  داده  گوش   دقت   به  پژوهشگر  توسط

  بدین .  شد  اعضا« استفاده  روش »چک  از   هامصاحبه  روایی  تأیید  برای   درآمد  مکتوب  بصورت  شده

 مطالب   سقم  و  صحت   تا  شد  کنندگان فرستاده  شرکت   برای  دوباره  مصاحبه  مکتوب  متن  که  ترتیب 

  متوقف   هاداده  آوری  جمع  هنگامی  پژوهش کیفی  در.  گردد  حاصلا  مطالب   لزوم   صورت  در  و  تأیید

 دهدمی  رخ  زمانی   امر   این  و   شود  اشباع  مورد نظر  های بندی  دسته  همه  درباره   اطلاعات   که  شودمی

اطلاعات  شود  کامل  مطالعه  مورد  داستان  یا  نظریه  که   در   رو  این  از.  نیاید  دست   به  جدیدی   و 

  (. در Abdi, 1385)  دانندمی  هاداده  اشباع  یا  کامل شدن  با  مترادف  را  نمونه  حجم  کیفی  پژوهش

از  25  را  پژوهش  این  هاینمونه  راستا  این تشکیل  استان  ابتدایی  دوره  معلمان  نفر    داده   مرکزی 

   Strauss & Corbhn  هایدستورالعمل  اساس  بر  پژوهش  این  های   داده  تحلیل  و  تجزیه.  است 

 کدگذاری  و  محوری  کدگذاری  باز  کدگذاری،  اصلی  مرحله  سه  شامل  شیوه.  شد  انجام(  1390)

  دارند  بالایی  بار معنایی  که  هایی  واژه   یا  کلمات  ترین  کلیدی  باز  کدگذاری  مرحله  در.  است   انتخابی

تکراری  شودمی  سعی  محوری  کدگذاری  مرحله  در  شوندمی  استخراج   و   شود  حذف  کدهای 

مرحله.  گیرند  قرار  طبقه  یک  در  هستند  مشترک   معنی  دارای  که  کدهایی  گزینشی،  کدگذاری  در 

  قرار   بررسی  مورد  معنایی  لحاظ اشتراک   از  اندآمده  بدست   محوری  کدگذاری  مرحله  در  که  کدهایی

 تعداد  باز  کدگذاری  مرحله  در  حاضر تحقیق  در  .شوندمی  بندیدسته  مقوله  قالب   در  سپس  گیرندمی

  تعیین   برای.  آمد  بدست   کد  15  و  52  ترتیب   گزینشی  و  محوری  کدگذاری  مراحل  در   و  کد  286

  دو  از  است   کمی  تحقیقات  در  روایی(   و  پایایی  )معادل  کیفی  تحقیقات  در  که  2ها داده  بودن  موثق 

  باز   روش  در.  شد  استفاده  بازآزمون  روش  و  دیگر  پژوهشگر  یک  توسط   3بازکدگذاری  روش

  قرار   دیگری  پژوهشگر  اختیار  در  گرفته  انجام  هایکدگذاری  صفحات  کلیه  از  درصد  10  کدگذاری

 هامقوله  برای  است   محقق،  دو  در  کدگذاری  توافق  میزان  دهنده  نشان  که  اسکات  ضریب .  گرفت 

  تعیین   برای  همچنین.  است   کدگذاری  در  مطلوب  توافق  درجه  و  ثبات  دهنده  نشان  که  بود  0/ 84

 از (.  Andrew, Pedersen & McEvoy, 2011)  شد  استفاده  بازآزمون  روش  از   پذیری  تأیید

 ,Abedi Jafari Taslimi)  مصاحبه  3  تعداد  تصادفی،  صورت  به  گرفته  انجام  هایمصاحبه  بین

 
1. Snowball Sampling 

2. Trustworthiness 
3. Re-coding 
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Faqihi & Sheikhzad, 1390 )  30  زمانی  فاصله  یک  در   بار  دو  ها  آن  از  کدام  هر  و   شد  انتخاب  

کدگذاری  توسط(  ماه   یک)  روزه   پایایی  میزان  خود  پژوهش  در،  Stemler.  اند  شده  پژوهشگر 

بازآزمون (.  Stemler, 2001)  نمود   بیان  قبول  قابل  و  تأیید   مورد  را  صدم  60از  بیشتر پایایی 

  ، است   0/ 60درصد است. با توجه به اینکه میزان پایایی بیشتر از  84های این تحقیق برابر  مصاحبه

 (.Kvale, 1996ها مورد تائید است ) بنابراین قابلیت اعتماد کدگذاری

 

 ی پژوهش هایافته
یعنی )چهتحقیق  سوال اصلی  با توجه به   علوم  درس  در  محور  زمینه  موفق   آموزشی  الگوی  ، 

منظور    داد؟(  ارائه  توانمی  مرکزی  استان  در  بنیاد   داده  نظریه  اساس  بر  ابتدایی  دوره  تجربی به 

 استفاده شد بدین منظور پنج پرسش  نیمه ساختاریافته های این پژوهش از مصاحبه  گردآوری داده

 به شرح ذیل مطرح گردید:  فرعی

 در آموزش موفق زمینه محور درس علوم تجربی در دوره ابتدایی کدامند؟  مؤثری انهیزم عوامل  −

 در آموزش موفق زمینه محور درس علوم تجربی در دوره ابتدایی کدامند؟  مؤثرعوامل علی  −

 ی موثردر آموزش موفق زمینه محور درس علوم تجربی دوره ابتدایی کدامند؟امداخلهعوامل  −

 راهبردهای موثردر آموزش موفق زمینه محور درس علوم تجربی دوره ابتدایی کدامند؟  −

راهبردهای   − اجرای  از  ناشی  تجربی    مؤثرپیامدهای  علوم  درس  محور  زمینه  موفق  آموزش  در 

 کدامند؟  دوره ابتدایی

  های   مصاحبه  اجرای  فرایند  از  شده  گردآوری  کیفی  هایداده  پژوهش،  هایسؤال  به  پاسخ  در

 فرایند  اجرای.  شد  تحلیل  و  تجزیه  باز،  کدگذاری  صورت  به  پژوهش  نمونه  افراد  با  ساختارمند  نیمه

 مفهوم  و  ویژگی  زیادی  تعداد  استخراج  به  ابتدا  شده،  گردآوری  کیفی  های  داده  روی  باز  کدگذاری

  اشتراکات   و  ها  مشابهت   براساس  و  شده  انجام  هایبازنگری  و  مجدد  هایبررسی  با  که  شد  منجر

  مفاهیم  و  هاویژگی  این  ادامه،  در.  شدند  بندیدسته  و  یافته  تقلیل  هاویژگی  و  مفاهیم  این  مفهومی،

باز  243از    شده  استخراج  کد  15  فرعی  کدهای  این  از  نهایتا  و  تبدیل،  فرعی  کدهای  52  به   ،کد 

 به).  است   آمده (  1)  جدول   در  کدگذاری  اجرای  فرایند  از  آمده  دست   به  های  یافته.  شد  ایجاد  اصلی

 (. است شده ارائه آنها از هایینمونه ها،ویژگی و مفاهیم کثرت  علت 

 شکل)  محوری  کدگذاری  الگوی  ابعاد  قالب   در  پژوهش  های  یافته  باز،  کدگذاری  فرایند  از   بعد

  به :  محوری  مقولة  شده،  مطالعه  پدیده  آورنده  وجود  به  اصلی   عامل  عنوان  به:  على   شرایط  شامل(  1

  وجود   آن  کردن  اداره   با  کنترل  برای  متقابل  های  کنش  سلسله  یک  که  اصلی  اتفاق  یا  حادثه  عنوان

  منتج   محوری  پدیده  از   که  خاصی  های   کنش  عنوان  به:  راهبردها  شود،می  مربوط  آن  به  و  دارد
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  سری   یک   عنوان  به:  زمینه  کند؛می   ارائه  مطالعه  مورد   پدیده  با   مواجهه  برای   هایی روش  و  شوندمی

  شرایط   شود،می  انجام  پدیده  به  پاسخ  و   اداره  کنترل،  برای  متقابل  کنش  آن  در  که   ویژه   خصوصیات 

  عنوان   به:  پیامدها  و  گذارندمی  تأثیر  راهبردها  بر  که  عمومی  ایزمینه   شرایط  عنوان  به:  گرمداخله

  اصلی   هایمقوله  به  توجه   با   ،(Strauss & Corbin, 1998)  راهبردها  استخدام  از  حاصل  خروجی 

 علوم  درس  زمینه   بر  مبتنی  آموزش  کاربرد  مدل  طراحی  چگونگی  قسمت،  هر  به  مربوط  فرعی  و

 کدگذاری  عنوان  با(  1)  جدول  با  همراه  نیز  فرایند  این  که  کنند،می  منعکس   را    ابتدایی  دوره  تجربی

 . است  شده ارائه محوری

 های مستخرج از فرایند گذاری باز و مقوله های کدگذاری محوری یافته -1جدول 

کد 

گذاری  

 محوری 

 هایمقوله

 اصلی 
 کدگذای باز  فرعی  هایمقوله

  طیشرا

 یعل

عوامل مربوط  

 به معلمان 

 دانش تدریس 

 باشد  آموزدانش   روزمره  زندگی  با  ارتباط  در  باید   معلمان  تدریس

  نیازهای   رفع  و  علایق   به  توجه معلمان  -.باشد(  محور  مسأله  رویکرد)

به    توجه  -  یادگیری  در  فردی  در  جامعه  نیازهای  رفع  معلمان 

 یادگیری 

 ارزشیابی  دانش

  یادگیری   پیشرفت  و  تحصیلی  سوابق   نگهداری  و  تنظیم  در  مهارت

 امتحانی   هایآزمون  و  هاپرسش  انواع  تهیه  در  مهارت-  آموزاندانش

تحلیل  -  علوم  درس  در  امتحانات  و  هاآزمون  نتایج  تفسیر  توانایی 

 علوم 

انگیزش   و  اخلاق

 معلمی   ایحرفه

  ترغیب   و  تشویق   طریق   از  علوم  درس  به  نسبت  مثبت  نگرش  ایجاد

 کار  در صداقت داشتن  -معلمی  حرفه به  اشتیاق - آموزان دانش

دانش   شناخت

 آموز 

  دانش   فردی   تفاوتهای  به   اعتقاد  انسان،   پذیربودنتربیت   به  اعتقاد 

  عقلانی،   عاطفی،  جسمانی،  هایجنبه  از  آموز  دانش  شناخت  -  آموزان

  و   آموزان  دانش   فردی   هایتفاوت  تشخیص   -اجتماعی  و  اخلاقی 

 آنها  تک تک مشکلات

  دانش طراحی

 آموزشی. 

 علوم  درس  در  روزانه  و  ایمرحله  ای،دوره  هایتدریس  طرح  تهیه

 توان  -بشناسد  آنرا  سازماندهی  فنون  و  محتوا  بندی  بودجه  -تجربی

 تجری  علوم آموزشی هایفرصت طراحی

برنامه   دانش

 درسی

 مبانی  دانش  -  دروس  سایر  با   تجربی  علوم  محتوای  تلفیق   بر  تسلط

 -درسی  برنامه   اعتقادی   اخلاقی  مبانی  دانش  -درسی  برنامه  علمی

 درسی  برنامه  شناختی روان مبانی دانش

احساس  

 مسئولیت 

  نقش   به  اعتقاد  -علوم  درس  یادگیری  به  آموزاندانش  کردن  علاقمند

  افزایش   و  ایجاد  -  آموزاندانش  آینده  مسیر  تعیین  در  معلم  پررنگ 

  علوم شدن معنادار طریق  از علوم یادگیری انگیزه
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عوامل مربوط  

 آموزان به دانش

-نیازهای دانش

 آموزان 

 شناختی دانش اموزان  و  مهارتی  توجه به نیازهای

های مهارت

 شناختی.

  دانش   و  مهارت   -پژوهشی  هایمهارت  -  ارائه  توانایی  و  مهات

 اطلاعات  فناوری

های مهارت

 اجتماعی 

  بر   جامعه  تقدم  -  ارتباطی  مهارت  -فرهنگی  چند  محیط  درک  مهارت

 فرد 

عوامل  

مربوط به  

برنامه  

ریزی 

 درسی

  میان ارتباط

  درس محتوای

 زندگی  و علوم

 علوم  زدن  پیوند  -  روزمره  تجربیات   با  ایمدرسه  علوم  زدن  پیوند

  با   ایمدرسه  تجربی  علوم  زدنپیوند  -  واقعیت  با  ایمدرسه  تجربی

 روزمره زندگی در استفاده مورد تجربی علوم

  به مفهوم تولید

 یادگیرنده وسیله

 از  خواست  در  -  خود  هاییافته  ارائه  در  آموزاندانش  نقش  افزایش

  درگیر   -(فراشناخت)  خود  یادگیری  فرآیند  توصیف  برای  آموزاندانش

 معنادار  یادگیری هایفعالیت در آموزاندانش کردن

 از استفاده

  یادگیری رویکرد

  و مشارکتی

 همیارانه 

 در  ضعیف  آموزان  دانش  به  کمک  -کلاس  در  آموزاندانش  بندیگروه

  اعضای   سایر  با  همکاری  طریق   از  آنها  تحصیلی  عملکرد-  بهبود

  -درس  کلاس  به  گروهی  پژوهشی  هایفعالیت   نتایج  ارائه  -گروه

  های کلاس  در  کارگروهی  سازی  عادی  و  بخشیدن  تداوم  در  تلاش

 درس

  بر  تأکید

  دست هایفعالیت

  و  فکری ورزی،

 هایمهارت

 فرآیندی: 

  دو   هر  در  علوم  کلاس  در  ورزیدست   فعالیت  یک  حداقل  دادن  انجام

  حل   آموزانتشویق دانش   -خلاق  تفکر  به  آموزاندانش  تشویق    -هفته

  انجام   هنگام  به  و بحث  انتقادی  به تفکر  آموزاندانش   تشویق   -  مسئله

 دادن وظایف 

 فنون کارگیری به

 تکوینی  ارزشیابی

  چک )  رفتار  سیاهه  تهیه  -  آموز  دانش  هر  برای  کار  پوشه  از  استفاده

  از   استفاده  -کلاس  در  عملی  و  تجربی  هایفعالیت  دربارة(  لیست 

 ساخته  معلم کتبی هایآزمون و شفاهی هایپرسش

فعالیت   و تمرین

 محوری. 

  روش   گرفتن  یاد  -  تمرین  داشتن  برای  آموزاندانش  به  فرصت  ارائه

 دانش  از استفاده و  ساخت

  طیشرا

 زمینه ای 

مهارت 

 معلمان 

مهارت  و توانایی

 معلمان 

  -  قوی  گرمشاهده  -  مسائل  در تجزیه وتحلیل   لازم  مهارت  و  توانایی

 مسائل  به چندوجهی  و واگرا  دید - علوم منتقد مسائل

  توانایی مدیریت

 زمان معلمان 

 -  افزایی  دانش  جهت  مطلوب  زمان  تخصیص  و  ریزیبرنامه  توان

  اختصاص   -مناسب  زمان  مدیریت  با  و  مناسب  هایکلاس  برگزاری

 باهمکاران  گروهی کارهای برای  مناسب زمان دادن

  فکری مهارت

 ( تحلیلی)

  اجزای   ارتباط  چگونگی  درک  -کل  یک  قالبِ  در  مسائل  درک  توانایی

 تغییر   اثرات در پیش بینی  توانایی -یکدیگر با سازمان

تجهیزات  فناوری دانش   و   نصب  برای  تخصص  -کاربرد درست  کامپیوتر،  شناخت 
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واورهد،  از  استفاده معلم    هوشمند،   هایتبلت   و  گوشی  و  پروژکتور 

  و   مجلات  در زمینه دانش -آموزش در نرم افزارها از تخصص استفاده

  و   مجازی  هایشبکه  در  جستجو  سرچ،  دانش  اینترنتی،  محتوای

 علمی  معتبر  هایسایت جستجو، در

منابع و  

 مواد 

منابع فیزیکی یا 

 غیر مجازی 

آموزشیفیلم روزنامه    -های  از  دیواری  استفاده  از    -های  استفاده 

جراید کتاب  -بریده  و  داستان  از  آموزشاستفاه  برای  مصور  های ها 

 زمینه محور 

 استفاده از کامپیوتر، منابع اینترنتی و سایر آلات الکترونیکی  منابع مجازی 

 فضا

فضا به عنوان  

 منبع یادگیری 

بخوانی کتا  فرهنگ  ترویج  برای  مجهز  کتابخانه  وجود  وجود    -مثل 

 آزمایشگاه مجهز در مدارس 

فضا به عنوان  

 محل اجرا 

مؤثر چشمی  ارتباط  برای  درس  کلاس  چیدمان  نحوه  تعداد    -مثل 

 های درسی کافی و متناسب با تعداد دانش آموزانکلاس

عوامل  

 سازمانی

 جو سازمانی 
سالم رقابت  و  سازنده  شغلیا   -تعامل  مشارکتی  -منیت  زادی  آ  -جو 

 عمل و اعتماد سازمانی 

 حقوق و قوانین 
عدالت احساس  مدرسین  -ایجاد  ارتقا  و  شفاف    -ارزیابی  و  تدوین 

 سازی حقوق و وظایف 

عوامل  

 -یادهی

 یادگیری 

  پژوهش رویکرد

 محور.

دانش  کمک  -باشد  آزمایش  و  تجربه  قابل   بروز   جهت  کند  آموز  به 

 معرفی  -کند  فکر  نو  هایایده  به  اختراع و  خود،  هایکشف خلاقیت

 شده  طرح  مسأله با ارتباط در پژوهشی  هایفعالیت

  یادگیری

 مشارکتی

  به  اطلاعات  جمع آوری  یا  و  هاپژوهش  انجام  -تشویق به کار گروهی

 آنها  تحلیل  و تجزیه و ها یافته مورد در تعامل و گروهی صورت

 در علم کاربرد

 عمل

از کردن    -  تجربی  علوم  در  هاآموخته  نتایج  استفاده  فراهم 

جدیدیموقعیت آموز   که  های   آن  در  را  ها آموخته  بتواند  دانش 

 یا   مدرسه  در  عمل  در  هاییفعالیت  انجام  -گیرد  کار  به  نیز  هاموقعیت

 خانه 

علمی   هایفعالیت

 معلم 
 ها بحث هدایت -درس معرفی

  گذاریاشتراک

 اطلاعات 
 ارزیابی  خود -سازی فرضیه -گیری تصمیم -سؤال طرح

عوامل  

 میانجی 

عوامل  

سازمانی 

و 

 مدیریتی 

 توانمند سازی 

خدمت ضمن  همایش  -آموزش  در  معلمان  کردن  و  شرکت  ها 

 سمینارها مربوطه 

 ها. ها و کارگاهمشارکت در دوره

 پشتیبانی سازمانی 
حمایت    -حمایت مدیران ارشد برای تولید محتوای مناسب و مطلوب

 ها و رفع نواقص مدیران به منظور اجرایی کردن برنامه

ارتباط بین معلمان علوم    -آموزشی  -ارتباط بین معلمان و کادر اداریارتباط متقابل و  
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 تمرکز زدایی -ارتباط معلمان با دانش اموزان -با دیگر معلمان سازنده

 عوامل مدیریتی 

 -آموزشی  و اهداف  مطالب  تهیه   و  تدوین  در  معلمان  دادن  مشارکت

 -مدیریتی  سبک  -مدارس  سایر  و   مدرسه  معلمان  با  مدیران  بین  تعامل

و  از  بزرگی  هایگروه  تشکیل   تخصص  و  ازنظرات  استفاده  معلمان 

ایجاد  آنها با  ارتباط  و  معلمان  بین    متصدی   دفتری،  کادر  مناسب 

 هم رشته  همکاران آزمایشگاه،

عوامل  

  فردی

 معلمان 

 معلمان  نگرش
  بالای  و عزت نفس  اعتماد  داشتن  -خود  رشته  به  علوم  معلمان  علاقه

 خودباوری  -شغل به مثبت نگرش -معلمان

 .........، پژوهشگر وبودن  صبور  -مشخص معلم تیهو هویت 

 پذیری  مسئولیت -کاری وجدان داشتن -معلمی شغل به نسبت تعهد تعهد شغلی 

 خلاقیت 
 -خطرپذیری  -خودفرمانی  -پیچیدگی  مدیریت  با  تطبیق   قابلیت 

 قوی  استدلال -نجکاویک

عوامل  

 کالبدی 

  و امکانات

 تسهیلات 

مدارس  امکانات  و  تجهیزات-تجهیزمحوربودن در    -مناسب 

اطلاعاتیزیرساخت مدارس  و  های    امکانات   گستردگی  -ارتباطی در 

 سطح مدارس  در آموزشی

عوامل  

 فرهنگی 

فرهنگ حاکم بر  

 مدرسه 

به ارزش علم  -ها و هنجارهاباورها، ارزش گسترس فرهنگ    -توجه 

 نقد و سعه صدر 

 راهبرد 

-برنامه

ریزی 

 آموزشی 

 ارزشیابی 

 از  جانبه  همه  ارزشیابی  -فراگیران  خودارزیابی  از  استفاده  بر  تأکید

 و  مستمر  ارزشیابی  به  توجه  -شاگردان  هانگرش  و  هامهارت  هادانش

 گروهی هایفعالیت از ارزشیابی -تکوینی

 تدریس  روش

  های مهارت  توسعه  -گروهی  کار   انجام  تشویق   -فعال  یادگیری  تشویق 

  جهت   کافی  فرصت  -عملی  های فعالیت   و  هاآزمایش  انجام  -فرایندی

  -مسله  حل  هایموقعیت  ایجاد  -یادگیری  یاددهی  هایفعالیت  انجام

 و تمرکز بر محفوظات   دیاز تأک  یدور

 هدف 

اساس()ایده  ضروری  هایدانستنی  کسب  هایمهارت  کسب  -های 

 ضروری  هایکسب نگرش -یادگیری

  حس   برانگیختن  -انتقادی  تفکر  تقویت  -مسئله  حل  تفکر  پرورش

 مشارکتی   یادگیری تقویت -کنجکاوی

 محتوا 

  ایجاد   -آموزان  دانش  واقعی  زندگی  تجارب  با  بودن  مرتبط

 علم  کردن  توام  -یادگیری  هایفعالیت  انواع  برای  مناسب  هایفرصت

  و   شواهد ارائه -یادگیرنده گذشته تجارب  با داشتن تناسب -فناوری و

  به   توأمان  توجه  -  پردازی  فرضیه   برای  فضا  ایجاد  -تجربی  دلایل

 علمی اصول  و مفاهیم عمق  و گستره

 معلمان  آموزش
 -آنلاین  و  مجازی  هایآموزش  -مداوم  و  خدمت  ضمن  آموزش

علوم  انجمن  تشکیل -بین  رتباطاتا  -استانی(  و  )کشوری  معلمان 
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 دانش معلمان علوم  شیافزا یبرا   یزیربرنامه -المللی

 فیزیکی امکانات

  فراهم   -درس  هایکلاس  جهت   مناسب  فضاهای  نمودن  فراهم

امکانات   تجهیز-آزمایشگاه  مناسب  فضاهای  نمودن به  مدارس 

 برنامه  یو ملزومات اجرا طیمشخص کردن شرا -موزشیآ

 پیامد 

اثربخشی 

 معلمان 

ای  رشد حرفه

 معلمان 

های مختلف  بر روش  تسلط معلمان  -های شغلی معلمانرشد مهارت

شرکت فعال    -تسلط بیشتر معلمان بر نرم افزارهای آموزشی  -تدریس

 باهم  وشناختی مهارتی دانشی، حیطه تلفیق سه-معلمان در کلاس

اثربخشی 

 آموزان دانش

 در حیطه مهارتی

 تحلیل  و  تجزیه  در  مهارت  رشد   -علمی  پژوهش  در  مهارت  رشد

 توانایی  افزایش  -علمی  ارتباطهای  برقراری  در  مهارت  رشد  -علمی

  پرورش   -مشکلات  و مسائل با شدن روبرو و بینی پیش برای را آنها

 گروهی  درکارهای آموزان دانش

 نگرشی  در حیطه

 هایدیدگاه  سبک  -تجربی  علوم   به  نسبت  مثبت  هاینگرش  رشد

  قرار  تأثیر  تحت -مفاهیم درک شخصی در هایتوانایی  به  نسبت مثبت

طریق   دیگران  محیط  دادن دانش    -علمی  نگرش  از  انگیزه  افزایش 

 علوم  اهمیت درک -اموزان

 شناختی  در حیطه

  رشد   -علمی  مفاهیم  یادگیری   به  کمک   -آموزان  دانش  ذهنی  رشد

  روش   و  تجربی  علوم  بهتر  درک   به  کمک  -مسئله  حل  در  مهارت

استدلال  توسعه  -علمی رشد    تسهیل   -آموزان  دانش  علمی  هایو 

 ها موقعیت  سایر  به  علوم دانش انتقال تسهیل و  یادگیری

های  کسب مهارت

 فرایندی علوم 

  حل   در  علوم  کارگیری  به   توانایی   -شده  هدایت  کاوشگری  انجام

  روزمره   زندگی  در  تجربی  علوم  کارگیری  به  توانایی  -  روزمره  مسائل

  واقعی دنیای در تجربی علوم از استفاده توانایی -
 

  و  زمینه محور  درسی  برنامه  زمینه   در  نظر  صاحب   افراد  و  متخصصان  معلمان،  با  مصاحبه  از  پس

  شده   داده   نشان  (1)  شکل  در  که  طور  همان  محوری  کدگذاری  مرحله  در  باز،  هایکدگذاری  انجام

  در   که  شد،  ترسیم  ابتدایی  دوره  تجربی   علوم  درس  در  زمینه  بر  مبتنی  آموزش  پارادایمی  مدل  ،است 

  پیامدها   و  راهبردها  گر،  مداخله  شرایط  ای،  زمینه  شرایط   محوری،  پدیدة  علی،  شرایط  بین  روابط  آن

 .است  مشهود
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 گیری بحث و نتیجه
  زندگی   سبک  در  تغییر  و   فناورانه  علمی  هایپیشرفت   و  بشری  دانش  افزون  روز  توسعه  به  توجه   با

  اینکه   یعنی   باشد  زندگی  با  متناسب   که  باشند  می  رویکردهایی  و  آموزش  به   نیازمند  جوامع   مردم،

 برای  لازم  مهارت  و  دانش  پردازند  می  علم  کسب   به  خود  تحصیل  طول  در  اینکه  بر  علاوه  هاانسان

  که  بود  خواهد  تر  پررنگ  و  تر  اهمیت   دروسی  و  تدریس  آن  لذا  بیاموزند  نیز  را  کردند  زندگی

  فرا   ها   کلاس  در  که  را  آنچه  بتوانند  آموزان  دانش  و  باشند  داشته  افراد  بازندگی  تر  شبیه   و   تر  نزدیک

کنند. بنابراین    استفاده  دانش  آن  از  بتوانند  و   کنند  مشاهده  شان   مره  روز  زندگی  در  عملاً  را  اندگرفته

  بر   ابتدایی  دوره  تجربی  علوم  درس  زمینه  بر  مبتنی  آموزش  کاربرد  مدل  هدف این تحقیق طراحی

  احساس )معلمان    به  مربوط  عوامل

 دانش  علوم،   علمی  تدریس  مسئولیت،

  ی احرفه  انگیزش  و  اخلاق  ارزشیابی،

 آموز،دانش  دانش  و  شناخت  معلمی،

طراحی    برنامه   دانش  آموزشی،  دانش 

 درسی

  نیازهای ) آموزان  دانش  به  مربوط  عوامل

مهارت دانش   شناختی،  هایآموزان، 

 .(اجتماعی هایمهارت 

درسی    ریزی برنامه  به  مربوط  عوامل

  و   علوم  درس  محتوای  میان  ارتباط)

  وسیله   به  مفهوم  تولید  زندگی،

  یادگیری   رویکرد  از  استفاده  یادگیرنده،

  بر   تأکید  همیارانه،  و   مشارکتی

 و  فکری  ورزی،  دست  هایفعالیت

  فنون   کارگیری  به  فرآیندی،  هایمهارت 

تمرین  تکوینی  ارزشیابی   فعالیت   و  و 

 محوری(. 

  ارتباط سازمانی، پشتیبانی  سازی، توانمند)  مدیریتی و سازمانی عوامل

 مدیریتی(  عوامل سازنده، و متقابل

 ( خلاقیت و  شغلی تعهد ، هویت معلمان، نگرشمعلمان ) فردی عوامل

 تسهیلات(  و امکانات ) کالبدی عوامل

 (مدرسه بر حاکم فرهنگ ) فرهنگی عوامل

  

  معلمان، ایحرفه رشد

 پیامدهای مهارتی، پیامدهای

  شناختی پیامدهای نگرشی،

 فرایندی هایمهارت  کسب

 علوم

  ، (تحلیلی)   فکریمهارت    زمان،  تیریمد  معلمان،  مهارت   و  )توانایی  معلمان   مهارت

 معلم( فناوری دانش

 مجازی(منابع  مجازی، غیر  یا  فیزیکی منابع) مواد و منابع

 اجرا( محل عنوان بهفضا  یادگیری، منبع عنوان به فضا) فضا

 قوانین(  وحقوق  سازمانی، جو) یسازمان عوامل

  در   علم   کاربرد  مشارکتی،  یریادگی  محور،  پژوهش  رویکرد )  یریادگی-یادهی  عوامل

 (اطلاعات  گذاری اشتراک معلم، علمی هایفعالیت عمل،

 علیّ  شرایط 

 پدیده محوری 

 میانجی() گر مداخله شرایط 

 راهبرد  پیامد 

 زمینه یا بستر حاکم 

  ارزشیابی، )آموزشی    ریزی   برنامه

   محتوا،   هدف،  تدریس،  روش

  امکانات  و  معلمان  آموزش

 ( فیزیکی

رویکرد زمینه  

 محور
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  زمینه  بر  مبتنی  آموزش  عناصر  که  بود  آن  از  حاکی  حاضر  پژوهش  نتایج.  بود  بنیاد  داده  نظریه  مبنای

  راهبردها  ای،زمینه  ای،مداخله  علی،  عوامل  چون  عواملی  قالب   در  ابتدایی   دوره   تجربی  علوم  درس

 در  سزایی  به  نقش   تواندمی  یک  هر  آن  هایمولفه  خرده  با  که  عواملی.  است   قابل تبیین  پیامدها  و

 . باشد  داشته ابتدایی دوره تجربی علوم درس زمینه بر مبتنی آموزش عدم تسهیل یا تسهیل

  علی   شرایط  ابتدایی  دوره  تجربی  علوم  درس  زمینه   بر  مبتنی  آموزش  در  گذار  تأثیر  مقوله  اولین

آموزش رویکر زمینه    موفق  ها، بیان کننده آن است که برنامه درسیدر این راستا تحلیل یافته.  بود

  ارزشیابی،   دانش  علوم،  علمی  تدریس  مسئولیت،  احساس)  معلمان  به  مربوط  عوامل  مبنای  بر  محور

  دانش   آموزشی،  طراحی  دانش  آموز،دانش  دانش  و  شناخت   معلمی،  ایحرفه  انگیزش  و  اخلاق

  شناختی،   های مهارت  موزان،آدانش   نیازهای)  آموزاندانش  به  مربوط  عوامل  درسی(،برنامه

عوامل(اجتماعی  هایمهارت   و   علوم  درس  محتوای  میان  ارتباط)  درسی  ریزیبرنامه  به  مربوط  ، 

  بر   تأکید  همیارانه،  و  مشارکتی  یادگیری  رویکرد  از  استفاده   یادگیرنده،  وسیله  به  مفهوم  تولید  زندگی،

  وتمرین   تکوینی  ارزشیابی  فنون  بکارگیری  فرآیندی،  هایمهارت  و   فکری  ورزی،دست   هایفعالیت 

 . (محوری  فعالیت  و

  به   مربوط   عوامل   پژوهش،  های یافته  بخش  در   شده  ارائه   مفهومی  مدل  مبنای   بر  و  ارتباط   این  در

تأثیرگذار  ریزیبرنامه  به   مربوط  عوامل  بر  آموزاندانش  به  مربوط  عوامل  و  معلمان   و   بوده  درسی 

  .درسی است   ریزیبرنامه  و  آموزاندانش،  معلمان  به  مربوط  عوامل  از  متأثر  نیز  رویکرد زمینه محور

-درک عمیق  نیازمند  پیش  از  بیش  آنها .  هستند  مدارس  در  آموزش  فرایند  ارکان  مهمترین  از  معلمان

افزون  رشد  اجتماعی،  تحولات   از  تری آن    کیفیت   تغییر  و  آموزش  برای  اجتماعی  تقاضای  روز 

ارتباط    بیشترین  آموزاندانش  با  . معلمان (Behnam Jam & Shah Hosseini, 2012)  هستند

 رشد  و  پرورش  و  آموزش  توسعة کیفی  در  مؤثر  عوامل  مهمترین  از   و  دارند  ترین پیوند رانزدیکو  

جانبة  هرگونه  مبدا  را  معلمان  نظرانصاحب   .(Mokua, 2010روند)می   شمار  به  کودکان  همه 

  که   هاییآمادگی  و  هامهارت  معلومات،  با  آنان  که  باورند  این  بر  و  پرورشی دانسته   و  آموزشی  تحول

  های سازمان  چهرة  قادرند  کنند،می  کسب   سراهادانش  یا  معلم  تربیت   در مراکز  خود  تربیت   دوران  در

چشم  به  را  آموزشی   از   آکنده  فضاهای  به  را  آموزشی  هایمحیط  و  سازند  دگرگون  گیرینحو 

  با   و  سازند  آورلذت  و  فرحبخش  را  کلاس  جوّ  و  ساخته  مبدل  بالندگی  رشد و  صمیمیت،  محبت،

عناصر  مناسب   هایشیوه   های روش  کارگیری  به  با   و  آموزاندانش  به  فرهنگی  عوامل  و  انتقال 

 Kobiah, Barchok & Wanja)  سازند  فراهم  را  آنان  شخصیت   رشد  زمینة   تربیتی،   مطلوب

Njagil,2015) . 

Kereluik et al    آفریننده  ذهن  و  انتقادی  تفکّر  و  خلّاقیت   خلّاق،  تفکر  نوآوری،  و  خلاقیت  

 معلّمان  برای  دانش  نوع  این  آموزش  چگونگی  دانستن  کنندمی  بیان  دانش معرفی و  فرا  عنوان  به  را
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بر    مرور  در  رضایی.(Kereluik, Mishra, Fahnoe, & Terry, 2013) است    ضروری  امری

شایستگی  معلّمان  برخورداری  ضرورت  از  حاکی  که  معلّمان  ایحرفه  هایشایستگی   های از 

حال  در  فراشناختی  و  دانشیفرا  .(Rezaei ,2018)  است   سازگار  باشد،می  آینده  و  عصر 

Richardson & Mishra  درس،   کلاس  هایشیوه  یادگیری،  وظایف  بر  در تحقیق خود تمرکز  

آموزان  بین  تعامل لازمه   مواردی  از  را  منابع   دسترسی   و   فیزیکی  تنظیم  و  معلمان  و  دانش    که 

 . (Richardson, Mishra,2018)است  برشمرده است  خلاقیت 

Van Dijk & Kattmann  شرط   پیش  محتوا  دانش  درسی با  موضوعات  دانستن  که  معتقدند  

 قوی   تربیت   و  محتوایی تعلیم  دانش  اینکه  برای  معلم.  است   تربیت   و  تعلیم   محتوایی  دانش  توسعه

دانش  افزایش   را  خود  محتوایی  دانش  ابتدا  که  است   نیازمند  باشد  داشته  و  تعلیم  محتوایی  دهد. 

  دانش   توسعه  برای  تدریس  تجربه  لذا  .یابدمی  افزایش  معلمان  واقعی  تدریس  باتجربه  تربیت 

  موضوعات  دانش.  (Van Dijk& Kattmann,2007)  است   ضروری   تربیت   و  تعلیم  محتوایی

محتوای   معلم  دانش  ولی  نیست  کافی   اثربخش  تدریس  برای   محتوا   دانش  یا   درسی   درس   درباره 

آنقدر   موضوع   بر  تسلط.  آیدمی  به حساب  معلمی  حرفه   برای   لازم  های صلاحیت   از  یکی  درسی 

درسی   موضوع   بر  معلم  تسلط   اهمیت   بر   به هرحال  است   شده  فرض  مسلم  امری  که   است  واضح 

  از   معلم   درک   عدم   از  ناشی  تواندمی  تدریس  در  ضعف  چگونه  که  شودمی  عنوان  و  شده  تأکید

 (.  Bukova-Güzel, Kula, Uğurel, Özgür, 2010) باشد موضوع تدریس

  یادگیری   محیط  های  واقعیت   با  درسی  برنامه  هر  که  است   آن  مستلزم  درسی  هایبرنامه  تحقق 

این  .  باشد  داشته  پوشانیهم  و  ارتباط  حال  زمانی  دامنه  در  درس  کلاس  کنشگران  منطق  از جمله

  ؛ معلمان  ضمنی  دانش  زمینه  در  (Pinar, Zhang, 2015)  هایدیدگاه  با  ها یافته

(2003Walker)  عناصر   فهم  درباره  ؛معلم  شده  تجربه  و  شرایط  به  وابسته  برنامه درسی  باب  در  

  ؛ مدرسان  درسیبرنامه  دانش  زمینه   در  (2010Oliva ,)  ؛(2003Walker ,)  درسیبرنامه

Schwab, 1962))  مدرس؛  شخصی  معرفت   و  ایرشته   دانش  به ساختار  نسبت   دانش  باب  در  

(,2006Hewitt)  تدوین   برای  شده  هدایت   تجربی  دانش  و  برنامه درسی  اساسی  دانش  زمینه  در 

روانشناسانه  درباره  ( 1996Pinar ,)  ؛درسی  برنامه   های دانش  به  مدرس  نیاز  تدریس،  تفسیر 

وروش،  چندگانه کردن  بازنمایی  برای  های  موضوع  کردن   برنامه  در  آن  کردن  درک   قابل  تدوین 

 .  است  هماهنگ درسی

 دانش   از  درست   درکی  داشتن  و  آگاهی  داد  نشان  خبره  معلمان  از  برخاسته  هایداده  تحلیل

  حقیقت  این .  است   معلمی  نقش  ایفای  برای  نیاز اساسی   یک  تخصصی  دانش  مانند  به  درسی  برنامه

 دانش  هیویت  دید  از.  است   تأمل  قابل  علمی  های گوناگونحوزه  در  معلمان  نگاه  از  آن  ژرفای  و

حاصل  منابع  از  درسی  برنامه   در   معلمان  تجربه  تواند  می  منابع  آن  از  یکی  و  شوندمی   گوناگون 
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  میان   ای،رشته  چند  سیالی،  عملی،:  چندگانه  هایماهیت   دهنده  امر نشان  این.  باشد  تدریس  صحنه

  علوم   هایرشته  مدرسان  دلیل  همین  به.  است   درسی  برنامه  دانش  بودن  به شرایط  وابسته  و  ایرشته

پزشکی  مهندسی،   تجربی   باور  در  ادعا  این  صحت   تا  گرفتند  قرار  مصاحبه  مورد  انسانی   و  پایه، 

    .(Hewitt, 2006)   گیرد قرار  بررسی معلمان مورد

زمینه  رویکرد  بر  موثر  عوامل  از  دیگر  به  یکی  مربوط  عوامل  تجربی  علوم  درس  در  محور 

است آدانش میموزان    ابعاد  تأثیر  تحت   تحصیلی(  پیشرفت   یا  )افت   تحصیلی  عملکرد  گفت  توان. 

دارد  اجتماعی  و  روانی  زیستی،  متعدد  آمادگی،  هدف،  همچون  زیادی  و   متنوع  عوامل  و  قرار 

  هایشیوه  که  است   این  حقیقت .  کندمی   تضمین  آموزان رادانش  بالای  عملکرد  یادگیری،  و   انگیزش

روانشناسی  آموزشی  تحولات  با   همراه   یادگیری  و  آموزش   داشته   گیری چشم  پیشرفت   تربیتی،  و 

  است  داده  دست   از  را  خود  اهمیت   موارد،  در اغلب   امروز  شدمی  تلقی  مهم  گذشته  در  آنچه.  است 

 تأثیرگذار   و  مهم  عوامل  از  تدریس  نوین  هایو روش  یادگیری  نگرش،  انگیزش،  قبیل  از  مسائلی   و

 دروسی   از  یکی  تجربیعلوم  درس  .(Ghobadi & Piri, 2013)  شودمی  تلقی   آموزش  امر  در

و  نیازمند  که  است  آموزان  فعالیت   مشارکت    که   این  به  توجه  با.  است   آموزش  جریان  در  دانش 

  خود   بایست می  است،  شده  داده  اختصاص  تحقیق  و  فعالیت   به  کتاب  محتوای  از  عظیمی  بخش

 برسند؛ سؤالات جواب  به خود تحقیق،  و آزمایش با معلم بتوانند نظارت  و راهنمایی با آموزاندانش

  چیو. بود خواهد پایدار یادگیری یک طبیعتاً دارند آن نقش گیری شکل  در آموزاندانش که یادگیری 

 زمینه   در   باید  را  چالش   نه  که  دادند  نشان  و  بخشیدند   صورت  جامعی  بررسی  2021سال  در  کربین  و

  دانش  ذهنی  ذهنیت  شامل  موارد  این   ترتیب  به  که  گردد  دقت  باید   آن  به   آموزاندانش  یادگیری 

  قبلی،   دانش  آموزان،دانش  اعتمادیبی  و  ترس  آموزان،دانش  خودتنظیمی  و  فراشناخت   آموزان،

های  یادگیری،  انتقال  یادگیری،  اثربی  هایاستراتژی  غلط،  باورهای   و  انتخابی  توجه  محدودیت 

 آموزان  دانش  یادگیری  تقویت   برای  معلمان  که  است   فعال  حافظه  و  ذهنی  تلاش  های  محدودیت 

 (. Chew & Cerbin, 2021)بپردازند آنها به باید

موفق   محور  زمینه  رویکرد  اینکه  برای  دیگری  سوی  کنداز  به    عمل  مربوط  عوامل  به  باید 

  محتوای   میان  ارتباطبرقراری  درسی علوم تجربی نیز توجه شود. منظور از این عوامل    ریزیبرنامه

  و   مشارکتی  یادگیری  رویکرد  از  استفاده  یادگیرنده،  وسیله  به  مفهوم  تولید  زندگی،  و  علوم  درس

  فنون   کارگیری  به  فرآیندی،  های مهارت  و  فکری  ورزی،دست   های فعالیت   بر  تأکید  همیارانه،

  از   یادگیریدر این زمینه باید عنوان داشت که    است.  محوری  فعالیت   و  تمرین  و  تکوینی  ارزشیابی

  یادگیری   رساندن  حداکثر  به  برای  کوچک  آموزشی  هایگروه  از  استفاده  عنوان  به  همیاری  طریق

 & VanRyzin)  قوی   ابزار  یک   آن  (Ghaith, 2018)  است   شده  تعریف  دیگران  و  خود

Roseth, 2018)  گروهی  کار  از  یافته  سازمان  شکل   یک   و(Millis, 2010  )سطوح   همه  در  
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  تقویت  موجب   تواندمی  که  (Gillies, 2014: 2016)  دانشگاه  تا  گرفته  کودکستان  از  آموزش

  عملکرد   بهبود،  (O'Connor, Michaels, Chapin & Harbaugh, 2017)  یادگیری

 نفس  عزت  و  (Alghamdi, Rashed & Gillies Robyn, 2013)    آموزان  دانش  تحصیلی

برای تا  (Gillies, 2008)  یادگیری  بیشتر   & Fung)  بگیرند  یاد  بهتر  هم  طریق  این  از  شود 

Liang, 2019) ببرند لذت یادگیری از هم و (Jacobs, 2019  Renandya&.)   

  یادگیری   مشکلات  کاهش  در  ما   به  تواندمی  موتر  روشی  عنوان  به  ورزی  دست   یادگیری  سبک

  با  علوم تجربی  یرابطه  اشیا  بودن  ملموس  و   هاسازه  دست  با   کار  سبب،  به  زیرا  کند،  کمک  علوم

  از   شود  آشنا  واقعی  دنیای  در  علوم  کاربرد  با  تواند  می  آموز  دانش  و  ساخته  آشکار  را  واقعی  دنیای

  به   اعتماد  گروهی،  کار  و  جمعی  یروحیه  تدریس،  فرآیند  در  آنها  مستقیم  کارگیری  به  دیگر  سوی

  سبک   در  .(Fung, & Liang, 2019)برد  می  بالا  آموزان  دانش  در  را  خلاقیت   و  انگیزه  نفس،

 در  فعال  عضوی   عنوان  به  ورزیدست   هایفعالیت   انجام  با  آموزاندانش  ورزی،  دست  یادگیری 

فعالیت Furner et al و    Pakrovan  .دارند  شرکت   یادگیری  تاثیر  بر  دستنیز  بر  های  ورزی 

  . (Pakrovan,2017; Furner &Worrell,2017) آموزان صحه گذاشتندفرایند یادگیری دانش

Halil  فعالیت   در  میزان موفقیت و نگرش  فعالیت بر  یادگیری مبتنی بر  تأثیر  عنوان  با  تحقیقی  در-

  فعالیت   و  ریاضی  درس  موضوعی   تلفیق  با  که   کرد  آموزان پایه ششم بررسیهای ریاضیات دانش

 گروه  آموزان  دانش  تحصیلی  موفقیت   افزایش  موجب   در ریاضیات  فعالیت   بر  مبتنی  یادگیری  عملی،

در تحقیقی نشان    Zhang & Henderson (.Halil, 2018)   دش  کنترل  گروه  به  نسبت   تلفیق

نمرات   بهبود  باعث  تکوینی  ارزشیابی  بکارگیری  که   &Zhang )  شدمیدانشجویان  داد 

Henderson ,2015  .) Tayem et al   افزایش یادگیری    برارزشیابی تکوینی    بر تاثیر مثبت نیز

   .(Tayem, James, Al-Khaja, Razzak, Potu,2015 ) تاکید داشتنددانشجویان  و مهارت

  ابتدایی   دوره   تجربی  علوم  درس  در  زمینه   بر  مبتنی  آموزش  برای  پژوهش،  هاییافته  به   توجه  با

راهبردهایی و  زمنیه  )  رهنمودها    و  معلمان  آموزش  محتوا،  اهداف،  تدریس،  روش  ارزشیابی،در 

  فراگیران،  خودارزیابی   از   استفاده  بر   تأکید  این راهبردها شامل   .است   شده  احصا   فیزیکی(   امکانات

  و   مستمر  ارزشیابی  به  توجه  شاگردان،   هانگرش  و  هامهارت  هادانش  از  جانبه  همه  ارزشیابی

تشویق  های فعالیت   از  ارزشیابی  تکوینی،   توسعه  گروهی،  کار  انجام  و  فعال   یادگیری  گروهی، 

  از   دوری   مسله،  حل  هایموقعیت   ایجاد  عملی،  های  وفعالیت  هاآزمایش  انجام  فرایندی،  هایمهارت

کسب   بر  تمرکز  و  تأکید   حل   تفکر  پرورش  ،(اساس  هایایده)  ضروری  هایدانستنی  محفوظات، 

  های فرصت   مشارکتی، ایجاد  یادگیری  تقویت    کنجکاوی،  حس  برانگیختن   انتقادی،  تفکر  و   مسئله

  گذشته   تجارب  با  داشتن  تناسب   فناوری،  و  علم  کردن  توام  یادگیری،  هایفعالیت   انواع  برای  مناسب 

  و   گستره  به  توأمان  توجه  پردازی،  فرضیه  برای  فضا  ایجاد  تجربی،  دلایل  و  شواهد  ارائه  یادگیرنده،
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  کشوری )  علوم  معلمان  انجمن  تشکیل  مداوم،  و  خدمت   ضمن  علمی، آموزش  اصول  و  مفاهیم  عمق

فراهمبین  ارتباطات  ،(استانی  و  فراهم  درس،  های کلاس  جهت  مناسب  فضاهای   نمودن  المللی، 

 برنامه است اجرای ملزومات و شرایط کردن مشخص آزمایشگاه، مناسب  فضاهای نمودن

مداخله به عوامل  باید  راهبردها  موفق  اجرای  زمینهبرای  تدوین  ای و  در  و  توجه شود  نیز  ای 

  شامل )    مدیریتی  و  سازمانی  عوامل  :شامل ای  عوامل مداخلهاین  راهبردها به این عوامل توجه شود.  

  معلمان  فردی   عوامل   ،(مدیریتی  عوامل   و   سازنده  و  متقابل  ارتباط  سازمانی،   پشتیبانی  سازی،   توانمند

  عوامل   ،(تسهیلات  و   امکانات)  کالبدی  عوامل   ،(وخلاقیت  شغلی  تعهد  هویت،  معلمان،  نگرش)

زمینه  است   (مدرسه  بر  حاکم  فرهنگ)    فرهنگی عوامل  مهارتو  شامل    و   توانایی)  معلمان  ای 

  یا   فیزیکی  منابع)  مواد  و  ، منابع(معلم  فناوری  دانش  فکری،  مهارت  زمان،  مدیریت   معلمان،  مهارت

  ، عوامل (اجرا  محل  عنوان  به  فضا  یادگیری،  منبع  عنوان  به  فضا)  ، فضا(مجازی  منابع  مجازی،  غیر

عوامل(قوانین  و  حقوق   سازمانی،  جو )  سازمانی  محور،  پژوهش  رویکرد)  یادگیری-یادهی  ، 

.  است  (اطلاعات  گذاریاشتراک   معلم،  علمی  هایفعالیت   عمل،  در  علم  کاربرد  مشارکتی،  یادگیری

اشاره شده که با نتایج این تحقیق     در همین زمینه در تحقیقات  و مطالعات پیشین به این متغیرها

 همسو است. 

تحقیقات   ,Halász(؛  2011)  Pepper(؛  2009)  Redecker  (2012  ،)Wiliam  در 

Michel  (2011)  مهارت   زمان،  مدیریت   معلمان،  مهارت  و  )توانایی  های معلمان  بر این مهارت 

 مروری.  که همسو با نتیجه این بخش از تحقیق است   تاکید شده است   معلم(  فناوری  ،دانش  فکری

  تحصیلی   پیشرفت   با  فیزیکی  محیط  بین  دار   معنی  رابطه  وجود  از  حاکی   گرفته  صورت   مطالعات  بر

   نتایج .  است   (Atmodiwirjo, 2013; Blazer, 2012; Gislason, 2010)  آموزان  دانش

نیز   دیگر    زمان   از  توجهی   قابل  میزان  آموزاندانش  که  محیطی  و  فضا  دهند،می  نشانتحقیقات 

 کاهش  و  (Earthman, 2004)  یادگیری  چگونگی  روی  گذرانند،می  آنجا  در  را  شان  یادگیری

 دیگر   .گذاردمی  تأثیرآنها      (Kumar,O'Malley, Johnston, 2008)  رفتاری  مشکلات

آنها اشاره شده است شامل  اتتحقیق  مورد  هایموضوع   یادگیری   بر  درس  کلاس  محیط  تأثیر»  به 

 ,Barrett, Davies, Zhang, Barrett)  «کردن  حساب  و  نوشتن   خواندن،  مانند  موضوعاتی

  (،Kazemi & Nazari, 2015)  «آموزاندانش  هویت   گیریشکل  بر  معماری  أثیر»ت  (2017

  ذهنی  تمرکز   بهبود»  (،Ghaempanah, 2014)  «آموزشی  فضاهای  در  سرزندگی  کیفیت   ارتقای»

 ;Malekian, 2018)  «خلاقیت   ارتقای»  و  (Islamian Kopai, 2015)  «آموزاندانش

Khalundi, 2018)   است  .Pourali and Kermani  (1394  )عامل   ترین  مهم  که  دریافتند  نیز 

  این   درRahmani  (1391  ).  است   معلم   علمی  و  شخصیتی  های  ویژگی  تدریس،   بر  گذار  تاثیر

 برخوردار  خاصی  اهمیت   از  تدریس  فرایند  در  معلم  علمی   شخصیت   و  تسلط   میکند  بیان  زمینه
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  Hubackova  .میکنند  معرفی  خوب  معلم  یک  معیار  عنوان  به   را  آن  آموزان  دانش  و  است 

  دست  نتیجه  این   به  خارجی  زبان  تدریس  کیفیت  بر  موثر  عوامل  عنوان  با   خود   پژوهش   در(  2015)

  برنامه  محتوای  معلمان  تدریس  مهارتهای   تخصص، معلمان،  اطلاعات  فناوری  از  استفاده  که  یافتند

  در Hassanpour  (1396  ).  است  تاثیرگذار  اساتید  تدریس  کیفیت   بر   دانشجویان  تعداد  و  درسی

  ،کافی  آگاهی و دانش نبود  که میکند بیان مجریان منظر از پژوهی درس  ضعف و  قوت نقاط بررسی

 تاثیر  تحت   را   پژوهی  درس   اجرای  تواندمی  معلمان،  برای   کافی   حمایت   فقدان  و  مناسب   زمان  عدم

  به   را  مدیران   حمایتی  نقش  نیزAbdulahi, Khabara & Shirzadegan  (1396  )  دهد.  قرار

  این   از  یکی   نیز  پژوهشی  درس  که  معلمان  ای حرفه  رشد  هایگروه  تشکیل   در  عامل   مهمترین  عنوان

  طرح   اجرای  روی  فرا  موانعMohammad Jani  (1394  )  دیگر  سوی  از  .دانندمی  هاست   گروه

 عدم  ،پژوهی  درس  اجرای  نحوه  و  فواید  با  مدیران  آشنایینا)  مدیریتی  موانع  شامل  را  پژوهی  درس

 ،اطلاعاتی  منابع  نبودن  دسترس  در)  پژوهشی  موانع  (پژوهی  درس  طرح   اجرای  در  مدیران  همکاری

  ( پژوهی  درس  به  نسبت   معلمان  بینش  و  نگرش  نبودن  مناسب  ،معلمان  توانایی  به  مربوط  موانع

  تخصیص   عدم)  سازمانی  موانع  (، هاگزارش  به  نسبت   مسئولین  بازخورد  ارائه  عدم)  ارزشیابی  موانع

 )عدم  آموزشی   موانع   و   شغلی(  ی ارتقا  و   سالانه  ارزشیابی   در  پژوهی  درس  انجام  تاثیر  عدم  بودجه

  های   دوره  در  شده  ارائه  محتواهای  نبودن  متناسب   متخصص  نظران  صاحب   و   اساتید  به   دسترسی

خدمت    پیشرفت  بر  مدرسه  جو   از  ادراک   نقش   از  نیز  پژوهشی  شواهد  .دانند  می...(    و  ضمن 

 & ,Wentzel, Muenks, McNeishمیکند)  حمایت   تحصیل  ترک  کاهش  و  تحصیلی

Russell,2017; Collie, Martin, Papworth, & Ginns,2016;   .)Herrera, Gloria 

& Castellanos  (2019که چگونگی دادند  نشان   آن   به  رسیدن  هایراه  و  هدف  به   دستیابی  ( 

  رفتار   میتواند  همچنین  مدرسه  است. جو   ارتباط  در  درس  محیط  از  آموز  دانش  ادراک   با  مستقیما

 & Meristo)  پرخاشگری   و   خشونت   میزان  مانند  دهد  رارق  تاثیر  تحت   را  آموزان  دانش

Eisenschmidt, 2016)  و   شناختی  روان  فیزیکی  هایجنبه  کننده  منعکس  مدرسه  جو  بنابراین  

  دربارهBorg  (2018  )  پژوهشی  در.(Brazil & Andersson,2020)  است   مدرسه  اجتماعی

 که   دریافتند  آموزان  دانش  و  آموزشی  سازمانهای  معلمان  بر  تأثیرات  ایحرفه  توسعه  تأثیر  ارزیابی

  باب  در  پژوهشی  درPiedrahíta  (2018  )  .است   گذار  تأثیر  آموزش  نتایج  در  ایحرفه  توسعه

 تدریس  عمل   بهبود  باعث  ای  حرفه  توسعه  که   دریافتند  زبان  معلم  تدریس  بر   ای  حرفه  توسعه  تأثیر

  ای حرفه  پیشرفت   اثرات  درباره  که   پژوهشی   در  Gorea et al   . شودمی  یادگیری  هایپیچیدگی  و

  کیفیت  بر  معلم  یادگیری  چگونه  میدهد   نشان  مطالعه  این  نتایج  دادند  انجام  آموزش  کیفیت   بر

 ,Gorea, Lloyda, Smitha, Bowea, Ellisa)  است   مؤثر  معلم  آموزش  و  تدریس

Lubans, 2017)  .Bicaj & Treska  (2014  )در   معلم  ای  حرفه  توسعه  تأثیر  بررسی  در  
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 تدریس  کیفیت   بهبود  و  ای  حرفه  توسعه  بین  که  یافتند  دست   نتایجی  به  آموزش  کیفیت،  ارتقای

  تأثیر   ارزیابی  درFiona  (2013  )  هاپژوهش  این  راستای  در.  دارد  وجود  داری  معنی  رابطه  معلمان

  فعالیت  بهبود  باعث   پرورش  و  آموزش   در  ای  حرفه  توسعه  که  دریافتند   معلم  ای  حرفه  پیشرفت 

  این   به  خود  پژوهش  درPahlavani   (1388  )  .است   آموزان  دانش  یادگیری  بهتر  نتایج  و  تدریس

  نگرش   و  دیدگاه  بر  نمیتواند  تحصیلی  های  محیط  و  مدرسه  بر  حاکم  جو   و  فرهنگ  رسید  نتیجه

چنین  و  باشد  داشته   تأثیری  ریاضی  به  نسبت   آموزان  دانش   فرایند   بر  مدرسه  فرهنگ   متغیر  هم 

 . است  داشته معکوس و معنادار اثری ریاضی آموزش

زمینه عوامل  تفسیر  در  کلی  گر   و  بطور  مداخله  عوامل  و  علی  بسترها  شرایط  بر  ،  آن  تاثیر  و 

اموزش موفق به روش زمینه محور   باید عنوان کرد برای  تجربی  رویکرد زمینه محور درس علوم 

سازمانی،    سازنده، پشتیبانی  و  متقابل  سازی، ارتباط  باید عوامل سازمانی و مدیریتی همانند)توانمند

تا  ع آمادگی  باید    معلمان  .مدیریتی( فراهم باشد  عوامل  باشند  لمی، دانشی، شناختی، عاطفی داشته 

 بر  حاکم  تسهیلات برای آنها فراهم باشد و  فرهنگ  و  بتوانند به این روش تدریس کنند. امکانات

باشد.   حمایتی  فرهنگ  یک  همانندمدرسه  مهارتی   دانش   فکری،  مهارت  زمان،  مدیریت )  معلمان 

باشند،  (معلم  فناوری جو  منابع،  داشته  یادگیری    -یادهی  عوامل  ،قوانین  و  حقوق  سازمانی،  فضا، 

باشد.   برای فراهم  اجرایی  راهبردهای  که  انتظار داشت  میتوان  این شرایط  بودن  فراهم  در صورت 

شد. تاثیرگذار خواهند  تدریس  این روش  علوم   لذا  موفقیت  در  محور  زمینه  الگوی  طراحی  برای 

نباید تنها   این مسئله نگاه کردتجربی  باید عوامل و شرایط کلان و خرد،    ،کرد  یک بعدی به  بلکه 

عوامل فرهنگی، سازمانی، اجتماعی، اقتصادی، عوامل سخت افزاری و نرم افزاری، عوامل مربوط به 

بررسی    در یک رویکرد سیستماتیک   توجه و  موزان، معلمان، آموزش و پرورشآبرنامه درسی، دانش

لذا زمانی که تمامی این عوامل بصورت یک    .د و نتایج این تحقیق نیز نشان دهنده این است نشو 

  اموزان و نظام آموزشی معلمان، دانشبرای    ایو همه جانبه  مثبتییی  سیستم پویا عمل کنند پیامدها

به شرح ذیل    هاییپیشنهاد  این نتایجکشور خواهد داشت. لذا برای دستیابی به این    استان مرکزی و  

 ارائه شده است: 

پیشنهاد می شود مدارس  در اجرای موفق  این روش تدریس    با توجه به نقش امکانات فیزیکی   −

برای اجرا و تدریس      مرکزی فضا و امکانات مناسب  و تجهیزات آزمایشگاهی  استان  ابتدایی  دوره

 .درس علوم تجربی فراهم کنند

شود ملمان برای بهبود  و ارزشیبای فراگیران و دانش اموزان از شیوه های ارزشیابی  پیشنهاد می −

تاکید داشته  نیز  ارزشیابی بر فعالیت های گروهی   بر  کنند  همچنین  استفاده  متنوع و همه جانبه 

 باشند. 

پیشبرد اهداف درس علوم باید فرایند ارزیابی و ارزشیابی معلمان تغییر کند. معلمان برای    برای −



 

 

 

 251  ادیداده بن هینظر مبنایبر   ییدوره ابتدا یتجربدرس علوم نهیبر زم یکاربرد آموزش مبتن طراحی مدل

 

این   به  کنند  از خودارزیابی فراگیران استفاده  باید  بتوانند روش تدریس موفقی داشته باشند  اینکه 

خودشان که  دهند  اجازه  اموزان  دانش  به  باید  معلمان  ایجاد    معنی  باعث  روش  این  بدهند  نمره 

ارزشیابی در  باید  معلمان  اموزان خواهد شد.  دانش  در  بیشتر  از  انگیزه  دید همه جانبه  های خود 

 داشته باشند. ها شاگردانها و نگرشها مهارتدانش

پیشنهاد می شود معلمانی که به این روش تدریس می کنند برای یادگیری بهتر دانش اموزان از     −

دانش  واقعی  زندگی  با  بتواند  که  تجربی  های  فعالیت  و  ها  آزمایش  انجام  گروهی،  های  فعالیت 

 اموزان منبطق باشد استفاده و از فعالیت های که مبتنی بر حفظیات باشد اجتناب کنند. 

  به   فرصت   ایجاد  بر  تاکید معلمان  تدریس  روش  این  موفقیت  برای  پیشنهادهای کاربردی  از  یکی −

  به  را  کردن  آزمایش و  تجربه فرصت  امکان حد تا  باید  معلم است. بهتر یادگیری  برای اموزان دانش

 .  شودمی خلاق ذهن دارای آموز دانش که است  صورت این در بدهد دانش آموز

دانش    و نباید  معلمان در تدریس درس علوم باید اجازه کشف محیط را به دانش اموزان بدهند −

داشته   کننده  تسهیل  نقش  فقط  باید  معلم  معلمان شوند  بازخورد  به  وابسته  یادگیری  برای  اموزان 

  مشکل روبررو شد انها را راهنمایی کند که این باعث درگیری   باشد و در جایی که دانش آموز با

 تواند در یادگیری انها تأثیرگذار باشد. شوند که میذهنی دانش آموزان می

آموزان    دانش  واقعی  زندگی  پیشنهاد می شود محتوی برنامه درسی که ارائه می شود  با تجارب  −

 مرتبط باشد، و ملان باید فرصت کافی برای انواع فعالیت های یادگیری در اختیار  انها قرار دهند. 

پیشنهاد می شود  محتوی برنامه درسی علوم ضمن در  هم امیختن علم و فناوری به گونه ای  −

 طراحی شود که فرصت کافی برای فرضیه سازی در  اختیار دانش اموزان قرار دهد.

دانش    − است   لازم  محور  زمینه  بر  مبتنی  تجربی  علوم  درسی  برنامه  اهداف  به  رسیدن  برای 

آموزش اموزشی،  کارگاهای  در   شرکت  طریق  از   انجمن  تشکیل  آنلاین،  و  مجازی  هایمعلمان 

 المللی افزایش پیدا کند. بین ارتباطات ، (استانی و  کشوری)  علوم معلمان

های مختلف تدریس، تسلط پیشنهاد می شود معلمان مهارت های شغلی همانند تسلط بر روش  −

 بر نرم افزارهای آموزشی، شرکت فعال در کلاس را افزایش دهند.

  طریق  از  واقعیت   با  تجربی  علوم   برای اجرای موفقیت آمیز رویکرد زمینه محور باید پیوند بین −

 .شود  دار  معنی  آموزان  دانش  برای  تا  روزمره  زندگی  از  علوم  مباحث   برای  زمینه  گرفتن  نظر  در

 آموزان انتخاب شود.  دانش تجربیات با هماهنگ  تجربی علوم  همچنین باید مسائل

یکپارچه شود. همچنین − با هم همانگ و  را  فناروی  باید علوم و  تجربی  علوم    محتوای درسی 

تناسب و همخوانی داشته باشد. برای این    با تجارب گذشته یادگیرندگان  محتوای درسی علوم باید

 های علوم وجود داشته باشد.کار باید شواهد و دلایل تجربی در کتاب

  کار   قالب   در  یادگیری  گروهی،  یادگیری  گو ووگفت  بر  مبتنی  یادگیری   یاددهی  فرایند  از  استفاده −
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 اکتشافی.  گوی و  گفت  روش از و استفاده اجتماعی تعاملات و کوچک  هایگروه در
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Introduction 

Today, some experts in the field of science education, such as experimental sciences 

and mathematics, believe that curriculum innovation is the core of sustainable 

development in societies in the 21st century  .Therefore, to achieve sustainable 

development in this century, it is necessary to develop individuals who can use 

experimental and non-experimental sciences. According to the changing needs of 

people in the new century, optimal use of knowledge has become more important than 

ever before. Accordingly, it is necessary to connect children’s learning in schools with 

their daily lives so that students can solve the problems they face in their daily lives. 

Teaching ‘experimental sciences’ with the aim of transferring theoretical knowledge to 

everyday living conditions is of great significance among educational planners. 

However, research has shown that students do not usually know what the relevance of 

scientific concepts learned during primary school is to their daily lives cannot; in other 

words, they cannot relate the learned concepts to their everyday life events. This 

situation reduces students’ interest in learning science and negatively affects their 

academic performance. In recent years, many countries have adopted a context-based 

approach, which is based on their unique social structure, to develop an ‘experimental 

sciences’ curriculum at all levels of education. A context-oriented approach is one of the 

innovative approaches to curriculum development used in many countries such as the 

Netherlands, the United States, Germany, England, Canada, and Australia. This 

approach links the teaching, learning, and content of ‘experimental sciences’ to 

students’ daily lives and aims to bridge the gap between difficult abstract concepts and 

the world where students live.  Therefore, the national curriculum should focus on 

increasing learners’ interest in experimental sciences, linking what is learned with the 

real lives of students, linking learning with actual applications (meaningful learning), 

helping students to gain competence in learning, and nurturing thoughtful and creative 

learning in textbooks. This study, following a close examination of the present 

‘experimental sciences’ curriculum, aimed to present a context-based model of teaching 

‘experimental sciences’ in primary school using grounded theory. 

Method 

This study used a qualitative approach based on Strauss and Corbin’s (1990) 

reformulated grounded theory. Grounded theory, which is based on a set of empirical 

relevant data, is a method used to gain knowledge about a subject that has not been 

thoroughly researched before and for which the existing knowledge is limited. In 

implementing the grounded theory, the researcher must use a specific technique, called 

phased coding (open, axial, and selective), to analyze data. The statistical population of 

this study included all primary teachers in Markazi province, of which 25 were selected 

through purposeful sampling as the study sample.  Sampling continued until theoretical 

saturation was reached. Data were collected through semi-structured interviews with the 

25 participant primary teachers, who had sufficient experience to provide researchers 

with expert opinions pertinent to the research topic . 

Four criteria introduced by Lincoln and Guba (1985) were used to ensure the 

trustworthiness of the findings. These included credibility, transferability, 

dependability, and confirmability. Member-checking, or participant validation, was used 

to ensure credibility. The findings were shared with experts to make them transferable. 
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Concerning dependability, the inter-coder agreement was used. Finally, peer review and 

feedback were used to enhance the confirmability of the results. 

Results 

The findings  encompassed 43 open codes, 52 axial codes, and 15  selective codes. The 

sub-categories that followed causal conditions included factors related to students, 

curriculum planning, and teachers. The contextual conditions comprised  teaching-

learning factors, organizational factors, space, resources and materials, and teachers’ 

skills. The categories that were placed under the dimension of intervening factors were 

as follows: organizational and managerial factors, cultural factors, teachers’ factors, and 

physical factors. The category subsumed under the dimension of strategy dimension 

was educational planning, which itself included physical facilities, goals,  content, 

evaluation, teacher training, and teaching method. The consequences comprised the 

effectiveness of teachers (professional growth of teachers) and the effectiveness of 

students (in terms of skills, attitudes, cognition, and acquisition of science process 

skills). 

Discussion and Conclusions 

The present study sought to present a context-based model of education, in particular 

‘experimental sciences’ teaching, in primary school. The developed model included a 

set of skills, and its success depends on the development of those skills. Therefore, in 

designing and promoting a context-based model of teaching ‘experimental sciences’, all 

factors and conditions, including micro and macro, should be considered. Some of these 

factors include cultural, organizational, social, economic, and technological factors that 

are related to curriculum, students, teachers, and education. Once all these factors are 

integrated to function in a dynamic system, the proposed model will have positive 

consequences for teachers, students, and the educational system of Markazi province, in 

particular, and Iran, in general. 

Keywords: experimental sciences, context-based education, primary school, grounded 

theory  

 


