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Introduction 

Children’s literature, as an audience-oriented field, has consistently sought to address the cognitive, 

emotional, and cultural needs of children. In contemporary scholarship, the concept of “childhood” is 

understood not as a natural and fixed condition, but as a historical and social construct shaped within diverse 

cultural and ideological contexts. Therefore, children’s literature, in addition to possessing a dynamic nature 

that allows it to be continually redefined in tandem with evolving conceptions of childhood, also assumes 

an interdisciplinary nature through its interaction with fields such as philosophy, mysticism, psychology, 

and educational sciences, deriving its meaning from their convergence. Among the shared concepts within 

these disciplines, imagination occupies a distinctive position. In both classical theoretical traditions and 

modern approaches, imagination has been conceived as a mediating faculty between the sensible and the 

intelligible worlds, or between different domains of the mind.  

Given the fundamental role of imagination in the process of literary creation as well as in the cognitive and 

emotional development of the child, the central question of this study is as follows: What common features 
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can be identified in definitions of imagination within philosophy, mysticism, and psychology? In what ways 

do these shared features resemble the nature of childhood imagination and how might they contribute to 

clarifying the position of imagination in children’s literature?  

The significance of this inquiry lies in the fact that establishing the theoretical foundations of children’s 

literature remains incomplete without recognizing imagination as the connecting link among these 

disciplines. Moreover, such an approach can offer constructive and illuminating responses to the 

challenging theoretical questions concerning the nature of children’s literature. 

 

Methodology 

This study was conducted using a review–analytical method. First, theoretical texts concerning the concept 

of imagination in philosophy (from the ancient Greek tradition to Islamic and contemporary philosophy), 

Islamic mysticism (with emphasis on major mystical figures), and classical and modern psychology were 

examined and analyzed. Second, the extracted findings were compared with the theoretical foundations of 

children’s literature, and their shared functions were analyzed. 

A survey of the research background reveals that numerous studies have addressed the significance of 

imagination in children’s poetry, fantasy literature, symbolic play, and cognitive development. However, 

few studies have explicitly examined imagination as an interdisciplinary concept and as a theoretical link 

connecting philosophy, mysticism, psychology, and children’s literature. The aim of this article is to fill 

this gap and to propose a coherent framework for understanding the position of imagination in children’s 

literature. By focusing on the element of imagination, identifying its shared characteristics across 

disciplines, and examining its similarities within an interdisciplinary framework, this study seeks to answer 

the central research questions and to demonstrate how imagination functions as a connecting link among 

these fields. 

 

Discussion 

A comparative examination indicates that across the three domains of philosophy, mysticism, and 

psychology, four fundamental characteristics of imagination can be identified. The first is the mediating 

function of imagination. In philosophy, imagination is understood as an intermediary faculty between 

sensory and rational perception, enabling the transition from the sensible to the intelligible. In Islamic 

mysticism, the imaginal realm (ʿalam al-mithal) constitutes a realm situated between the material world 

and the world of intellect, within which spiritual vision and unveiling are realized. In psychology, too, 

imagination and dreams are regarded as mechanisms that connect the conscious and the unconscious, or 

that mediate between external experience and inner life. 
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The second characteristic of imagination is its mental and non-material nature. In all three domains, 

imagination is identified as a phenomenon dependent upon the structure of the human mind and perception, 

even though it originates in sensory experience. Imaginal pictures, while lacking objective existence in the 

external world, perform real and effective functions within the individual’s psychological structure. This 

view is corroborated in developmental psychology, where symbolic play and imaginative activity are 

introduced as essential stages in the child’s cognitive development. 

The third characteristic concerns the significance of sensory experiences and image formations in various 

fields of knowledge. Sensory data and emotional experiences play a foundational role in the formation of 

imagination. In children’s literature, likewise, imagination is grounded in emotions, experiences, and 

mental imagery. 

The fourth and most significant characteristic is the creative and generative function of imagination. In the 

philosophy of art, artistic creation is inconceivable without reliance on the faculty of imagination. In 

mysticism, imagination serves as the realm of the manifestation of new meanings and the intuition of truth. 

In psychology, imagination provides the ground for creativity, problem-solving, and the reconstruction of 

lived experiences. This function is clearly observable in children’s literature: stories, poems, and symbolic 

games all emerge from the realm of imagination, enabling the child to recreate the world and to encounter 

and experience aspects of reality not yet directly lived through imagination. 

In relation to children’s literature, childhood imagination forms a bridge between the inner world and the 

external environment. Through animism and personification, the child organizes sensory experiences in the 

form of narrative and play. This process is not merely entertainment; rather, it constitutes a form of practice 

for social adaptation, language development, memory enhancement, and the formation of abstract thinking. 

From this perspective, imagination in children’s literature is not simply an aesthetic element, but a 

developmental and educational mechanism that underlies the child’s literary experience. 

The significant outcomes of childhood imagination may be identified in areas such as communicative 

competence, linguistic and verbal skills, heightened curiosity and enthusiasm for learning, strengthened 

memory, and the growth of creativity and generative capacity; all of which contribute to the advancement 

of children’s cognitive development. 

 

Conclusion 

The findings of this study indicate that across the three domains of philosophy, mysticism, and psychology, 

imagination possesses shared characteristics such as mediation, a mental nature, and a creative function. 

These features are clearly observable in childhood imagination, where they manifest in symbolic play, 

myth-making, and imaginative narratives. On this basis, it may be concluded that imagination enables 

children to articulate their world, represent their dreams, and confront difficult realities. At the same time, 

imagination functions as a foundational and interdisciplinary concept that provides a coherent theoretical 

framework for explaining the nature of children’s literature—fulfilling a role similar to that which 



 4                                                                   Journal of Children's Literature Studies, Vol 17, Issue 1, 2026, Ser 33                                                                      

  

imagination performs in various fields of knowledge, as a means of understanding and engaging with the 

world. Relying upon imagination, children’s literature not only represents children’s experiences but also 

creates the possibility for reconstructing, regulating, and elevating them. Accordingly, systematic attention 

to the element of imagination in the criticism, production, and education of children’s literature constitutes 

both a theoretical and practical necessity. Recognizing imagination as a connecting link among the human 

sciences can enrich the study of children’s literature and enhance the quality of works produced within this 

field. 

 

Keywords: children’s literature, imagination, interdisciplinarity, cognitive development, symbolic play. 
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 چکیده
جامعه یهادگاهی. بر اساس دپردازیممی یارشتهانیکودک از منظر م اتیدر ادب الیعنصر خ تیاهم یحاضر به بررس یدر مقاله

 ریمختلف است و مفهوم آن در هر جامعه متغ یهایدئولوژیها و افرهنگ یپرداختهوساخته یکودک پردازان،هیشناسان و نظر

شود. یممند بهره یتیو علوم ترب یشناسفلسفه، زبان ،یشناسچون روان یمختلف یهااز رشته نیز کودک اتیادبتبع آن بهاست. 

 فایمحسوسات و معقولات را ا یایدن انیارتباط م یاست که نقش حلقه الیکودکان، خ یبرا یبدر آثار اد یدیاز عناصر کل یکی

که در آن،  شودیعالم معقول شناخته م و یجهان ماد نیب یاعنوان واسطهبه الیخ ،یشناس. در فلسفه، عرفان و روانکندیم

 یهامهارت یتوسعه ،یهنر نشیمحرک در آفر یروینعنوان به الیکودک، خ اتیدارند. در ادب ینقش محور تیو خلاق لیتخ

 که یالیکه خ دهدیمقاله نشان م نی. اشودیکودکان شناخته م یروان یازهایها و نو ابزار مقابله با ترس تیخلاق تیتقو ،یزبان

رشتهانیم یاعنوان حلقهبه تواندیکودکانه دارد و م الیبا خ یادیز یهاشباهت ،شودمی یبررس یشناسدر فلسفه، عرفان و روان

بایسته است  جه،یکند. در نت فایآنان ا یو شناخت یروان یازهاین ترقیکودک و فهم عم اتیادب یدر توسعه ینقش مهم ،یا

کودکان  یبرا یآثار ادب دیو تول یدر طراح یاساس یهاهیاز پا یکیعنوان کودک، به اتیدر ادب الیشناخت و توجه به عنصر خ
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 مقدمه .1

 یامروز ستا یکه مفهوم یمتفاوت است. مفهوم کودک سالبزرگ اتیکودک به خاطر داشتن مخاطب خاص، با ادب اتیادب

 وابسته به مخاطب است.  ر،ییتغ نیو ا بوده ریمتغ یمدرن، مفهوم یایو برآمده از دن

 یکه وجود خارج از آن شیمفهوم است. در واقع پ کیبلکه  ست؛ین دهیپد کی یدوران کودک ،یشناسجامعهمنظر علم  از»

 یمفهوم ثابت که مفهوم کینه  ی. دوران کودکبنددیماست که در ذهن مردم جوامع مختلف شکل  یریداشته باشد، تصو

آن جامعه، در  یاسیو س یفرهنگ ،یاجتماع ،یاقتصاد یهایژگیومردم هر جامعه و  اتیتجرب بهباتوجه یعنیاست؛  ریّمتغ

  .(46: 1385 ،یآبادشاه) «کندیم دایمردم شکل گرفته و تبلور پ یذهن جمع

 ،یاسیو تحولات س راتیی. تغمینیبب یخیتار یبحث کرد، مگر آن که آن را در بستر یمفهوم کودک یهدربار توانینم

و تحول  رییمرور دستخوش تغرا به یمفهوم کودک و کودک خ،یو... در گذر تار یولوژو تکن یاقتصاد ،یفرهنگ ،یاجتماع

 هاملتحاکم بر جوامع،  یهاسنتآداب و  ،یعیطبریو غ یعیطب فاقاتحوادث و ات خ،یکرده است. در کنار روند تار اریبس

مفهوم  رییبر تغ رگذاریو تأث بسزا ینقش گمانیب گر،ید یزهایچ یاریاقتصاد و بس است،یفرهنگ، س ا،یجغراف زیو اقوام و ن

 یهادوره ها،فرهنگ یهساختو  دهیدارد که آفر یتیهو کودک،» معتقد است: نیابراشتا -کیلسن. اندداشته یکودک و کودک

  .(86: 1384 خسرونژاد،نقل از  به) «است گونگونه یاسیس یهایدئولوژیاو  یخیتار

  رییتغمدام در حال شدن و  یاست، کودکان و کودک دهیبه حداقل رس هاسلن یفاصلهپرشتاب امروز که  یایدن در

و  شودیم ترگستردهسال بهکه سال گذاردیم ایدسترس پا به دن دراز اطلاعات آماده و  یامروزه بر بستر کودک. هستند

 ،یروان یهایژگیوکه به  یفیتعر دهد؛یمارائه  یاز کودک یاتازه فیطور مداوم تعربه ،یژگیو نی. اابدییم یشتریعمق ب

 ،صورت جامعبتواند بهکه  یاتیادب شود؛یمکودک مناسب آن خلق  اتیتبع آن، ادبمخاطب وابسته است که به یو زبان یفکر

و در  کندمی بازآفرینی. کندمی کشف ادبیات،» ؛ زیراو آموزش کودکان پاسخ دهد تیترب لذت،رشد،  یازهایبه ن

 کامل توصیفیو  سازدمیآگاه  کودکان ادبیاتما را از ارزش  زودگشا کلیدیهمچون  بیان این. معناست وجویجست

در تجارب  حقیقتو دنبال  آفرینندمیباز  کنند،می کشف زندگی، یدورهاز هر  بیش کودکان کودکی،در دوران  زیرا ؛است

توجه  یعنی ؛اصل است کیکودک،  اتیر ادبمخاطب خاص د داشتن ن،یب نی. در ا(20: 1377 حجازی،«. )هستند انسانی

رشد که  یالگو یو... او بر مبنا یدرون ،یعقلان ،یروح ،یعاطف ،یحس ،یکیزیف یهاییتواناو  ازهایبه سن مخاطب، ن

 تواندینم ییتنهابه اتیکودک، ادب اتیاساس، در ادب نیهر جامعه، متفاوت است. بر ا یایفرهنگ و جغراف بهباتوجه

 است. گرید یهارشتهاز  گرفتنکمکاز  ریناگزمخاطب باشد و  یازهاین یپاسخگو

 شانیفرضکاملاً به روابط  هاآن یکه هست شودیمگفته  هاکتاباز  یکودک به گروه اتیادب: »1نیابرشتا-کیلسننظر  از

 اتیادب نی: اشودیمکودک با هدف مشخص  اتیادب فیتعر یربنایز ن،یوابسته است؛ بنابرا-کودک یعنی-ژهیو یبا مخاطب

 یبا کس یعنی دهد؛یمارتباط  -کودک-شیاست که آن را با مخاطب خو یژگیو نیهم رایباشد، ز ژهیو یزیچ خواهدیم

  .(293: 1387 خسرونژاد،نقل از  به) «اوست مشغولدل هدفمندانهآشکارا و  اتیادب نیکه ا

( و... در خلق غتطور خاص بلا)بهی شناسزبان فلسفه، ،یشناسروانچون  ییهارشتهآنچه گفته شد، ارتباط  یمبنا بر

 زیکودکان و ن یو شناخت یعاطف ،یشناخت مراحل مختلف ذهن یکودک برا اتیادباست.  یکودکان ضرور یبرا یآثار ادب

                                                           
1. Karín Lesnik-Oberstein 
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از  یببازتاو ازآنجاکه  بردیبهره م یتیرشد و علوم ترب یشناساز اصول روان ها،به آن یاجتماعی و اخلاق میمفاه آموزش

 یهامهارت. شودیماجتماع و خانواده در آن منعکس  یحوزهموضوعات و مسائل  ست،ی ااجتماع یهافرهنگ و ارزش

 گر،ید یاریبس و یو فلسف یتفکر انتقاد مهارت تفکر و ابتکار، مهارت ،یگروه مهارت کارِ ،یمختلف، از جمله مهارت زبان

 و است یانارشتهیخود، ب تیماه درکودک  اتیادبرو، نیو ازا ابندییمانتقال  هایبازترانهو  هاشعرو  هاداستان قیاز طر

از  شیپ ،المستقبلفن  الاطفال ادبدر کتاب  یموسنمونه  یاند. برانکته توجه داشته نیبه ا زینظران ناز صاحب یاریبس

 یشناسجامعه ،یشناسروان دیودک از دک اتیاخص، به مقدمات ارتباط کودک با ادب یکودکان در معنا اتیادب بهپرداختن 

تأمل که  درخوراز مباحث مشترک و  یکی(. 136-125: 2010 ،یموسرک. داشته است ) یاشارات علم یتیو مسائل ترب

 است.  «الیخ»کودکان دارد، مبحث  اتیبا ادب میارتباط مستق

 ییرویآن را ن ای کنندیقلمداد م یو روان یروح یتیالو آن را فع دانندیروان انسان م یروهاین یمجموعهریرا ز الیفلاسفه خ»

 یبرخ. ردیگیدانش صورت م لیو تفص بیتصرف در ترت نیکه ا کندیوتصرف مکه در صور دانش دخل دانندیم

 عقل است یهااز ملکه یاملکه الیواقع خ دراند. برده تیشناسان به عاررا از فلاسفه و روان الیخ فیتعر زیننظران صاحب

 د،یعبدالحم)« که واقعاً در برابر ما وجود دارند ییگو کند،یم دایما نمود پ دگانیب در برابر دیغا یایآن اش یلهیوسو به

1937 :22) 

 در کودکان است. اتیاز علوم با ادب یاریکه وجه مشترک بس ستا یمیمفاه نیتردهیچیپاز  الیخ ،آنچه مشخص است

عناصر مختلف را در ذهن حاضر  تواندیم کودک. شوندیم یتداع کودکاندر ذهن  لفاظاکمک  با یکودکان، معان اتیادب

 یریو از آن  تصو شودیم بیذهن با هم ترک درنوآورانه و هنرمندانه  یشکلبه دهیپد نیها را تصور کند. در واقع اکرده و آن

 . ردیگیذهن شکل م در یهنر ای یادب

 نیا یهمهپررنگ در  و که وجه مشترک الیعنصر خ یطور خاص با بررستا به مقاله در نظر دارد نیدر ا نگارنده

بپردازد و به  یشناسروانکودک با فلسفه، عرفان و  اتیادب یانارشتهیباتصال  یحلقه گاهیآن در جا تیبه اهم هاست،رشته

 پاسخ دهد: هاسؤال نیا

 ست؟یچ یارشتهنایم یهایاساس بررس بر «الیخ» فیتعر مشترک یهایژگیو. 1

  دارد؟ هایژگیو نیابا  یقرابتکودکان چه  الیخ. 2

آن را  تیو مشترک دارد، اهم ینقش محور ،شدهیبررس یهاکه در شاخه الینگارنده قصد دارد با تمرکز بر عنصر خ

شترک مفهوم م یهایژگیکشف و ،یکند. هدف اصل یبررس یشناسکودک و فلسفه، عرفان و روان اتیادب انیدر ارتباط م

 نهیزم نیدر ا یاصل یهاتا پرسش کندیپژوهش تلاش م نیست. ایارشتهانیم یآن با حوزه یهاشباهت یو بررس الیخ

 ی. در ادامه، به بررسکندیم فایها را احوزه نیا انیاتصال م ینقش حلقه ال،یرا پاسخگو باشد و نشان دهد که چگونه خ

 پرداخت. میها خواهآن انیموضوعات و روابط م نیا ترقیعم

 

 پژوهش ینهیشیپ. 1 .1

 ال،یخی بارهدر یانهیشیوجود، پ نیا بارا به خود اختصاص داده است.  یبخش شهیهم الیکودک، خ اتیادب یهاهینظر در

مربوط به  هایلهمقا مقاله از ازدهیبه صورت نمونه، به  نجایا درنشد.  افتیکودک  اتیدر ادب یانارشتهیب یمفهوم عنوانبه

 :شودیکودک اشاره م اتیو ادب الیخ
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 یمقاله تشبیه و استعاره از عناصر بیان نیدر ا (؛1398ی )میلو لایبه قلم سه« در شعر شاعران کودک الیصور خ یبررس»

در  سندهیشده است. نو یکودکان و نوجوانان بررس یدر صور خیال، بر اساس آثار منتشرشده در کانون پرورش فکر

 .در شعر کودک دارد یکار نشان داده است که تشبیه و تشخیص کاربرد فراوان یهجینت

  ،مسعود فرهمندفر یهترجم ؛(1385و  1384) 1گانیران اهیپروفسور ک قلمبه « کودکان یهادر داستان تیو واقع الیخ» 

 یپردازالیبودن خور خطرناکو تص پرداخته است یپردازالیخ یخطرها ای هاارزشبه ارزیابی  ای است کهمقالهعنوان 

 یدیرا ابزار مف لیتخ یادب یهاهیمقاله، نظر نیا یهجیکرده است. در نت یمختلف بررس یهاهینظر بهباتوجهکودکان را  یبرا

 .و هنر است تیخلاق یو مبنا ینندگیکه باعث آفر دانندیکودک م یبرا

پردازند ( به این پرسش می1380) انیو طالب پوریبه قلم موس« شاعرانه لیکودکانه و تخ یپنهان جاندارپندار یوندهایپ» 

 ؟بازگشت به تفکر کودکانه است ینوع یشاعر ایکه آ شودیم دهید زیدر شعر شاعران بزرگ ن یازآنجاکه جاندارپندار که

 .است یبازنگر ازمندینسبت به کودکان، ن ریو تداب هالید که نوع نگرش در تحلنسرمی جهینت نیبه ا و

( است 1399) پوریخالقو  یقاسمشاه عنوان پژوهشی از «کیفی یمطالعه یککودکان:  تخیلو  یفانتز یهاانیمیشن» 

 یفانتز یهابرنامهکه  یکه کودکان اندکرده و نشان داده یکودکان را بررس لیو تخ محوریفانتز یهاشنیمیان انیم یرابطه که

 .کنندیم لیتخ ،یچارچوب امر فانتز در شهیهم کنند،یمتماشا  ادیمحور را ز

 ر،یاساط معتقدند که «کودک اتیدر ادب یفانتز اتیادب گاهیجا یبررس»ای با عنوان در مقاله (1400) حمیدی و سلیمانی

کارکرد را  نیشتریب نهیزم نیدر ا لیو تخ کنندیمآماده  یناگوار زندگ یهاتیواقع یرا برا کودکان هایو فانتز هاافسانه

 کرده یکودک بررس اتیدر ادب یفانتز اتیادب ریتأث یرا در آموزش کودکان، با بررس الیتوجه به خ ریمقاله تأث نیارد. دا

 .است

از دو وجه  الیمقاله با نگاه به خ نیا( است. وی در 1389) انیباوند رضایعلاز  «یهنر نشیدر فرایند آفر الینقش خ» 

 الیو هنر مرهون خ یالیخ یهاصورتبر  یمتک قتیشهود حق یهجینتکه هنر، گرفته است  یریگجهیوجود و عدم آن، نت

 .خواهد بود شتریاو ب یهنر قیباشد، توف تربرجستهو  تریقودر هنرمند  الیاست. هرچه خ

و آموزش  یدرس هایدر برنامه لیتخ گاهیجا نییمفهوم و تب یبازشناس»ی خود با عنواندر مقاله (1388مهرمحمدی )

 ویاست.  کرده یگوناگون آن را بررسـ یو معان لیمفهوم تخ یبه صورت مختصر، بازشناس ،«ییابتدا یبر دوره دیبا تأک

 یدر نظام آموزش و پـرورش کـه مانع یذهن هایقفل ییشناسا یبرا گریید یهاست که پروژ دهیرس بندیجمع نیا به

 .دپرورش است، ضرورت دار ای لیراه استفاده از تخ بزرگ بر سر

به این نتیجه رسیده است  «کهن و نو یهادر افسانه لیتخ تیفیک قیتطب»ی خود با عنوان ( در مقاله1376محمدی )  

و  ینگیریندارند. د یو هنر یادب تیماه و ردیگیسرچشمه م یمتعدد یهادهیکهن از پد یهادر افسانه لیتخ تیفیک که

 دو، نیکه ا دهندیو الگووار دارند، نشان م یجمع لیحضور تخ یبرا یروشن یهااسطوره و جادو که نشانه یتیساخت روا

 .هستند هاافسانه یلیتخ یرهایتصو یاصل یهسرچشم

( 1389) شوازیو شاه یدیبه قلم مجای مقاله «و کارتون یکودکان در تعامل با قصه شفاه لیتخ ایسهیمقا یبررس» 

 کنند،یم افتیگو درقصه قیو از طر یصورت شفاهکه قصه را به یدکانکو دندهیمقاله نشان م نیا است. پژوهشگران در

                                                           
1. Kieran Egan 
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 کنند،یم افتیو در قالب کارتون در ونیزیتلو قیکه قصه را از طر یبه کودکاننسبت شترییب یلیتخ نشیو آفر لیاز تخ

 .برخوردارند

مقاله  نیا ( است.1384) پوریوقف اریشهر یهاوئه و ترجم–الن یماربه قلم  پژوهشی «ییولایه لیبر تخ یگفتارشیپ» 

 و  پردازدیم لیتخ یزندهیبرانگ عنوانبهتمنا  بحثبه  داند،یمادر وابسته م لیکودک را به تخ شکل که یاهینظر یبر مبنا

 .کندیم یو محاکات را بررس عتیو هنر، و طب لیتخ انیم ینقش مادر و رابطه

ی و اکبری نوشته «مانیصبحی سل یهکودکان یهاکودک در داستان لیتخ یهنهفته در پرورش قو یهخوانند کارکرد» 

کودک مهم  خواننده/ یحضور ذهن یهانهیبر زم دیکودک، تأک اتیدر نقد ادب پردازد که( به این موضوع می1400همکاران )

 . شودیخواننده دنبال م یعنیدر هدف آن،  محورکودک در نقد خواننده اتیاست. اصالت ادب

 

 قیتحق یشناسروش. 2. 1

متون،  لیمربوطه شامل مطالعه و تحل اتیبر ادب یو مرور یآورجمع است. یلیتحلیمرورپژوهش  نیدر ا قیتحق روش

است.  الیخ یهایژگیمفهوم و و یدرباره یشناسکودک، فلسفه، عرفان و روان اتیادب یمقالات و منابع مختلف در حوزه

ای انجام شد صورت تحلیلی و مقایسهبهمتون  نیختلف و نکات مشترک ذکرشده در ام فیتعار ییمرحله، شناسا نیدر ا

 نیهمچن ؛شد نییموجود تب یهاها و تفاوتشده و شباهتیبررس یارشتهانیم فیمشترک در تعار یهایژگیوو سپس 

 هشدانجام یهالیتحل یهیبر پا هاافتهی یبندجمع ت،ی. درنهاگردیداستخراج  الیمشترک در فهم و کاربرد خ یالگوها

کودکان  یایو در دن یارشتهانیارتباطات م نیدر ا الیو نقش خ تیاهم یدرباره یمنطق یهایریگجهیو نت شد صورت گرفته

 .شدارائه 

 

 مبحث. 2

 در علوم مختلف الیخ .1. 2

 فلسفهدر  الیخ. 1. 1. 2

. اگرچه افلاطون شودیم دهیآن د نییتب یو تلاش برا لیبه تخکهن، توجه  لسوفانیدر آثار ف ،یشناسرواناز علم  شیپ اریبس

باستان،  ونانیبزرگ  یفلاسفه انیم از .(12: 1370 ،)روزت« تعلق دارد انیتنها به خدا نشیآفر ییتوانا»باور داشت که 

 نیترمهمکه  جمهور یرساله در افلاطون. اندبودههمواره مطرح  رگذار،یبزرگ و تأث لسوفیدو ف عنوانبهافلاطون و ارسطو 

-342: 1366 ،افلاطونرک. خط آورده است ) هیمعروف به نام تشب یلیرا در تمث الیبحث خ رود،یماثر او به حساب 

. ستیقائل ن ییزامعرفت یجنبه ،آن یو اساساً برا دهدیمقرار  ییشناسا یمرتبه نیترنییپارا در  الیخ یقوه  او .(337

. کندیم رونیخود ب یفاضله ینهیمدسروکار دارند، از  الیخ یقوهبا  شتریعران و هنرمندان را که باست که او شا رونیازا

است که ارسطو برخلاف  نیگفت، ا توانیم الیخ یقوه یبارهبا افلاطون در سهیارسطو در مقا دگاهید یدربارهآنچه 

زعم ارسطو . بهداندیمفراتر از حس  یامرتبهبلکه آن را در  ؛دهدینمحس قرار  یمرتبهاز  ترنییپارا  الیخ یقوهافلاطون، 

و  اتیاضیر ات،یالاه)ی نظر یهادانشعلوم و  یهمهو  شودیمانسان محسوب  یشناخت یقوه نیتریعال ال،یخ یقوه

 ان،یم نیدر ا .شوندیمقوه حاصل  نیکاربستن امنزل( از به ریو تدب اتیاسیس ات،ی)اخلاق یعمل یهادانش( و اتیعیطب

 الیخ یقوه(. در بحث 373و  181: 1ج ،1380،کاپلستونرک. است ) یو ادب یهنر یهانشیآفر یهیدستما الیخ یقوه
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قرون  یفلاسفهاز  یبرخ یکار خود قرار داده بودند؛ حت یرا مبنا ییارسطو النفسعلم شیکماب یوسط قرون لسوفانیف

 د،یدوران جد یفلاسفه( 473همان: رک. ) کردندیم نییتب الیخ یقوهراساس را ب یوح مون،یممانند ابن یهودی یوسطا

 یمعرفت گاهیبه جا نگاهی بدبینانه دو هر. رندیگیمقرار  انیگراتجربهو  انیگراعقل یدستههفدهم، در دو  قرندر  ژهیوبه

 شیدایاول قرن نوزدهم، شاهد پ یمهینر موضوع در واقع، وجه مشترک اعتقاد هر دو دسته بود. د نیداشتند و ا الیخ یقوه

دوره از بند عقل رسته و  نیدر ا یآدم الیخ یقوه. میو هنر هست اتیفلسفه، ادب یحوزهدر سه  زمیسیرمانت ییو شکوفا

 دیبشر پد یرا برا یبرجسته و ماندگار یو هنر یخلاق است که آثار ادب الیخ نیآزادانه به جنبش درآمده است و هم

 .(43-15 :7ج ن،)هما آورده است

 نیترمهماز  یصرفاً به برخ نجایزبان. در ا یمسألهمعاصر، عبارت است از  لسوفانیف یبرا یفلسف یمسأله نیتریمحور

معروف  لسوفانیاز ف یکی 1. ژان پل سارترمیکنیماشاره  الیخ یبارهمعاصر در یفلسفهمطرح در  یهاهینظر

 زدیگریم یالیسمت امر خانسان مثل انتشار گاز به»: دیگویم یالیامر خ تیدر اهم یو. ستا یفرانسو ستیالیستانسیاگز

و تلاش  یبتواند با سع دیبا یعنی زد؛یاز جهان بگر عتشیطب یواسطهبتواند به دیکند، با لیبتواند تخ یآگاه نکهیا یبراو 

 (.127: 1401 ،یاصغربه نقل از   ؛Sartre, 1972: 353) «آزاد باشد دیکلمه با کیکند. در  ینینشعقبخودش از جهان 

 یقوه بحث ترقیعم یرا طرح و به شکل یاتازه یهانگاه ل،یتخ یبارهدر یفاراب ،یاسلام یفلاسفه نینخست انیم در

 یهانامو با  کرد جمعقوه  کیرا در  الیخ یقوه یکارکردها یهمهارسطو،  یشهیاندبا  سوهمکرد. او  دنبالرا  لیتخ

 یرا برا یاتازه یکارکردها ان،یم نیدر ا نایسقوه سخن گفت. ابن کیاز  ،و مصوره الی، خلهی، متخایتلف، مثل فانتازمخ

 (2: 1387 ،یبلخاررک. تفاوت قائل شد ) ز،ین لیو تخ الیخ نیکرد و ب میترس الیخ

 عرفاندر  الیخ. 2 .1 .2

بلکه  ست،ین موهومآلود و تنها وهمنه ال،یبه خ ی. نگاه عرفاناردد رگذاریتأثمهم و  اریبس یگاهیجا الیخ ،یعرفان اسلام در

 ستا ییجاتا  یسهرورد یبرا الیخ یقوه تیاهم .دهدیم وندی( را به هم پی( و عالم معقول )عقلیعالم محسوس )ماد دو

 یادراک یهاصورت مظهر ال،یخ یقوه. از نظر او ردیگیمکمک  یالیخ یهاصورتاثبات وجود عالم مثال، از  یکه برا

را  نهیمنظور او مثال آ نی. به اداندیمو آن را مجرد  ستیقائل ن یماد گاهیجا یالیادراک خ یبرا ی. سهروردستا یالیخ

 ،ی. از نگاه سهروردمکانندو  جایبو  زانیآو نه،یداخل آ یهاصورتاست و  نهیآ خود نه،یمظهر صور آ دیگویمو  آوردیم

 زیراندارند؛  یپس وجود خارج بندند؛یمما نقش  الیخ ایمغز و  ایکوه و آسمان در چشم  مثل یبزرگ یالیصور خ

توانند آن را درک همه نمیوجود ندارند، چون  یو حس یصور در عالم جسمان نیمحال است. ا ریدر کب ریبستن صغنقش

 ردیگیم جهی. او نتندپذیرادراک یاریبس یبرا زیمثل رنگ و شکل و ن اند،ینیعآثار  یچون دارا ستند،ی. عدم محض نکنند

 آدمى وجود یتمام زین  یبلخ ینگاه مولو از(.  22-12: 1392 ر،یرزمگرک. صور تنها در عالم مثال وجود دارند ) نیکه ا

 چشمهسر الیخ از ست،یاز گفتار و کردار و رفتار آدم هرآنچهو  گرددیم الیخ( حول اءیاول و اءی)به جز انبی انسان یایو دن

آن خوش است و  یرونیب ریخوش باشد، تأث یالی. اگر خداندیم لیرا در اثر آن دخ الینوع مواجهه با خ مولانا. ردیگیم

 یایمیک التیخکان  /بود مونس را تو مر کژدم ومار  /خدا دارد خوشان الاتیخبا  /را تو گر کژدمو  مار انیم در»برعکس. 

 ؛شودیم شمرده جهان نیتربزرگ الیخ عالم ،یعربمنظر ابن  از( 14: 1392 ،ییرضاو  230: 1376 ،ی)مولو «بود مس
                                                           

1. Jean-Paul Sartre 
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 الوجودشدن صورت واجبظاهر یحت الیخ عالم در اواست.  پذیرتحقق آن در زین ناممکن و محال امور یکه حتچنانآن

  .(91-89 :1394 ک،یتیچرک. ) داندیم ممکن زینرا 

 یشناسرواندر  الیخ. 3. 1. 2

کرده است.  میتقس فراخودانسان را به سه بخش نهاد، خود و  تیساختار شخص ،یکاوروان انگذاریبن د،یروف گموندیز

مرتبط  «یخودآگاههمین» یهحوزشد که آن را به  روروبه ییهادهیپد( خود، با سینوروس)ی نژندرواندر مطالعات  دیفرو

سست و  یاز عناصر ایرؤاگر  یحتتا ثابت کند که  دیکوش کرد و یپافشار ایرؤخود از  یهاداده لیدانست. او بر تحل

برخوردار است. از نظر  یشناختروان یما ارتباط تنگاتنگ دارد و از معنا یدرون یباشد، با زندگ افتهیو پوچ شکل  یمعنیب

ن هستند و مانند انسا یهایناکامتحقق آرزوها و حذف  اهایکه رؤ یمعن نیداشتند؛ به ا یشناختستیزکارکرد  اهایاو، رؤ

 یدرون یروان یزندگ زین یو بخش یرونیب یدر زندگ تیواقع نیاز ا یدارند؛ بخش تیدر واقع شهیر ،یالیخ صوراتت ریسا

 (   493: 1396 گران،یماسن و دیهنررک. ) هاستانسان

. او رندیگیشکل مدر آن  تیو خلاق اهایکه رؤ استاز روان انسان  یمهم و ضرور اریبخش بس لیتخ ،1دیفرونظر  از

واقع آنچه در  در. کندیبرآورده م راناآگاهانه  یآرزوها که دانستیمناخودآگاه  یذهن تیفعال ینوع اها،یرؤ مانندرا  لیتخ

 لیتخ ،2ونگینظر  از .(101-96 :1370 ،روزترک. ) ابدییمادامه  الیبا خ یسالکودکان است، در بزرگ یآرزو یکودک

به  راخودآگاه و ناخودآگاه  توانستیاز آن بود و م متأثر یو شفابخش تیخاص داشت که خلاق یگاهیجا یشناسدر روان

 لسکر،یبرک. ) کندبا ناخودآگاه ارتباط برقرار  لیتخاز راه  توانستیاز نظر او، انسان م گر،یهم متصل کند. به عبارت د

و  استخلاق  لیو تخ یناخودآگاه جمع ،یااسطورهو  یادب ،یآثار هنر منشأباور بود که  نیا بر ونگی .(40-58 :1391

هنر به مردم  بمنشأ را ترجمه کند و در قال نیشده از اافتیدر یهاامیپو  ریتصاو تواندیمزبان،  نیاز ا یهنرمند با آگاه

 (15-12: 1396 ،همکارانو  ریگوامکرک. انتقال دهد )

 یرشد شناخت ییهنظر معاصر است. یشناسروانپژوهشگران  نیترسرشناساز  ،یسیسوئمعروف  شناسروان ،3اژهیپ ژان

ه است. دکردیانتقال تجربه و دانش تأک یبرا طشانیحوزه به وجود آورد. او بر تعامل کودکان با مح نیبزرگ در ا یتحول او

 ییبالا لیت تخاز قدر ،یسالگ هفتتا  دو نی. کودکان در سنداندیمکودک  یاز رشد شناخت یرا بخش یپردازالیخ اژه،یپ

 نینماد یهایبازو  دیکودکان، نقش تقل یطور مفصل به بازبه ،نماد در کودکان یریگشکلدارند. او در کتاب برخور

( است که ینیتمر-شیپ ژهیو)به ینیتمر یباز ینوع نینماد یباز»که:  کندیمنقل  گروسپرداخته است و از قول کارل 

 یبارهدر یگوتسکیو یهینظر (.183: 1382 اژه،یپ)« داردیوام نیبه تمر شود،یم دهینام لیرا که تخ شهیاز اند یاژهیوشکل 

 ت،یو خلاق لیاز جمله تخ ،یرشد شناخت 4یگوتسکینظر و ازست. ا یرشد شناخت یزمینهاو در  یهیاز نظر  یبخش ل،یتخ

 یخود ابزارها یبرا ،یکیزیف یابزارهامانند  هان. او معتقد بود که انساگذاردمی یو فرهنگ یاجتماع روابطبر  یاریبس ریتأث

. هاستاز آن یکی ،یشناختروان یعنوان ابزاربه هم لیتخ و سازندیم یمفهوم یقراردادها وزبان، نمادها،  مثل یشناختروان

 قیاز طر هم تیو خلاق لیباور بود که تخ نیو بر ا دانستیم یاجتماع یندایرا فر یو رشد شناخت یریادگی ،یگوتسکیو

 منتقلکودکان  به وگومشارکت و گفت قیاز طر یفرهنگ یابزارها و ردیگیشکل م یفرهنگیاجتماع یدر بافت وتعامل 

                                                           
1. Sigmund Freud 
2. Carl Jung 
3. Jean Piaget 
4. Lev Vygotsky 



 (33)پیاپی  1405بهار و تابستان  ،1 ی، شماره17 ی مطالعات ادبیات کودک /سالــــــــــــــ  مجلهـــــــــــــــــــــــــــ  24

  

و  لیتخو  ردیپذیم صورت ترهابزرگ ییبه راهنما ،کودکان یو فکر یو رشد اجتماع یورزمهارت واقع در. شودیم

در  یفرهنگ نقش محورمنظر،  نیاز ا .(39: 1367 ،یگوتسکیورک. ) ابدییفرصت بروز م ریمس نیدر هم تیخلاق

 لیتخپس  گذارند،یم ریکودکان تأث یریادگی یبر چگونگ یفرهنگ یدارد و ازآنجاکه ابزارها تیو خلاق لیتخ یریگشکل

عرفان و  ،فلسفه ،مجموع در .کندیم میترس راکودک  تیشخص یفرهنگ رشد، بلکه ستیو ثابت ن یعیطب منبع کی

اما نقاط  شود،یسه حوزه نگاه م نیمختلف در ا یایاز زوا اگرچه الیمتفاوت هستند. مفهوم خ یحوزه سه یشناسوانر

 است: درخور توجهمشترک آن 

 ؛دارند الیخ یریگدر شکل ییچراونقش مهم و بدون چون محسوسات

 ؛ستی ارونیب تیاقعو جدا از و یرمادیغ ،یذهن یتیعلوم، ماه نیا در نگاه هر سه الیخ تیماه

فلسفه آن را  .کنندیم ادی گریجهان د ای معقولاتمحسوسات و  نیب وندیپ یواسطه و حلقه عنوانبه الیسه، از خ هر

 یشناسروانو  داندیم یاله یبه تجل دنیمکاشفه و رس یبرا یعرفان آن را عالم داند؛یمحسوس و معقول م نیحد واسط ب

 ؛کندیمذهن استفاده  نیریو ز قیعم یهاهیلابه  افتنیدست یراب یاواسطه عنوانبهاز آن 

عرفان به آن عالم شهود  نامد،یممثال  یای. فلسفه آن را دنسازدیفرد م یتازه برا ییایعالم واسط، دن عنوانبه ال،یخ عالم

 ؛شناسدیم ایرؤآن را عالم  یشناسروانو  دیگویم

 است. بخشییرهاو  یضرور نده،کنکمک ی، ابزارحوزههر سه  یبرا الیخ

 کودک اتیادب در الیخ. 4. 1. 2

 تیخلاق ای ینندگیآفرتوجه و برجسته است، بحث  شایان یشناسفلسفه، عرفان و روان الیوجوه مشترک خ نیدر ا آنچه

در  . محسوسات تا درک نشوند،گرددیبرم یادراک یحوزهدارد که به  یمهم اریدر شناخت نقش بس ال،یاست. خ الیخ

 نیا الیخ. شودیمآغاز  الیخ یقوه زیانگشگفتماند، کار  یو آنگاه که ادراک صورت گرفت و در ذهن باق مانندینمذهن 

 نیاست. ا نشیآن آفر یجهینتبسازد که  تینهایب یکه از شناخت محدود محسوسات، جهان دهدیمامکان را به ذهن 

 یهمهاگرچه وجه مشترک  الی، خاین . با وجودردیگیمسرچشمه  الیکه از خ ستیاتازهحاصل ادراکات  نش،یآفر

، 1رمنیاسپ لبه قو ست؛ین کسانیها انسان یآن در همه بروزو  شودیم نشیمنجر به آفر یسطوح مختلفدر اما  هاست،انسان

)روزت،  ندارند یاییتوانا نیکه چن یدارند و گروه ینندگیآفر ییکه توانا ی: گروهانددستهدو  ینندگینظرآفرمردم از 

1370 :23). 

 کودکاندر رشد و تکامل  الی، بلکه خستین ییهواسربه ای یباز کیصرفاً  ،در کودکان یپردازالیخکه  میدانیم امروزه

 یرا بازگو کنند، درک متفاوت شانیازهاینغلبه کنند،  شانیهاترسبر  توانندیم الیبا خ کودکانو مؤثر دارد.  یاساس ینقش

از اختراعات و  یاریبس کهچنانباشند؛  نشیمنشأ آفر توانندیمکه چگونه  رندیبگ ادیو  اورندیبه دست ب یواقع از جهان

 دارد. یکودک الاتیدر خ شهیر ،یبشر یهاکشف

به نام  یزیکامل چ ینف ازمرتبط با آن،  میکودک و مفاه اتیادب یهاهیدرباره نظر ینیادیبن یو اختلاف نظرها هاتفاوت

 ستهیباگرفته شده است. لذا  دهیدر آن گاه ناد الیبودن آن وجود دارد که عنصر خ ضرورتِو  تیکودک، تا اهم اتیادب

 :میاشاره کن فیتعار نیاست به ا
                                                           

1. Charles Edward Spearman 
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 اتینهفته در متن( را در روش نقد ادب یهخوانند) ییهنظرارتباط است،  یاگونه ات،ینظر که ادب نیبا ا 1چمبرز دنیا

 یبه روش نقد» ر،یخ ایکودک است،  یکتاب برا کی میکن نییتع نکهیا یو معتقد است که برا کندیمکودک مطرح 

همچون »معتقد است:  و «رونیبدهد و نه  یکه کودک را در مقام خواننده به حساب آورد. او را در درون جا میازمندین

 وجوجستو  ینیبازآفررا کشف،  یبشر یهبتجر یمعنا» کندیمحالت، تلاش  نیکودک در بهتر اتیادب ات،یتمام انواع ادب

 .(155: 1383 خسرونژاد،)به نقل از « کند

 ییگوقصّهچون  ییزهایکودک چ اتیاست. ادب ریاز کلمات و تصاو یقیکودکان تلف اتیادب»است:  معتقد 2هانت تریپ

 انیرا ب یهدف سالان،بزرگان و کودک یسنّهر دو گروه  ی. براردیگیمدربر  زیرا ن گرید یو اشکال هنر یشیو نما یشفاه

 ریو تأث دهدیمقرار  ریتحت تأث کند،یمکودکان جذب  اتیآن خدمت است: ادب یمدّعطور دائم به اتیّکه ادب کندیم

 (17: 1382 هانت،) «و قدرتمند است ریگهمه ،یاضطرار اریبس شیهاخواسته رد؛یپذیم

 یتصنّعو  ینه کودکان، جعل نند،یآفریم سالانبزرگتدلال که آن را اس نیکودک را با ا یداستان اتیادب 3رز نیژاکل

داستان کودک ناممکن »شود:  پُربه نام داستان کودک  یزیبا چ تواندینمو کودک  سالبزرگ نیب یهفاصلاو،  دی. از دداندیم

عـدم امـکان  کیبر یکه مبتن معنا نیا بلکه به -پوچ است ییادعا نیا رایز -نوشته شود تواندینم معنا که نیاست، نه به ا

 زین پسیزا جک .(32-31: 1383 خسرونژاد،)به نقل از  «است کوچک و سالبزرگ نیب ارتباط امکان، عدم آن و …است

کودکان به دست  اتیاست، و ادب لی[ دخسالانبزرگ] تصرّفکودک، حالت تملّک و  اتیادب انیباور است که در ب نیبر ا

 . (262: 1387 خسرونژاد،)به نقل از  دیآینموجود  کودکان به

 نیو راست لیاص یاتیادب توانندیم یگوناگون اریبس اریبس یهاوهیشکودکان به  یهاداستان»معتقد است  ،4وزیمت. یگرت ب

به  دتوانیم -نوشته شده سالانبزرگبه دست  که–ممکن که اصالت داستان کودکان را  یهویش کی کمدستباشند. اما 

دشوار و در همان حال، روشن، ساده و  ییهاپرسش یهزانندیبرانگآثار تا چه اندازه  نیا مینیاست که بب نیآزمون برد، ا

 .(358-347)همان:  «طنزندهمراه با  یآرمان یاگونهبه نیهمچن

که  یاست. تمام کسان اتیباد یهنکت نیترمهملذّت »: داندیمرا لذّت از آن  اتیادب یژگیو نیتریاصل نودلمن، یپر

 کند،یم بیآنان را به خواندن ترغ شتریکه آنچه ب دانندیم سال،بزرگخواندن را دوست دارند، چه کودک باشند و چه 

و  تیاست که هو نیا تیمعتقد است واقع زین یکمبرل(. 110: 1384، سیو ماو نودلمن) «بودن دیلذّت آن است، نه مف

 .(18و 17: 1394 ،یمبرلیکرک. کودک وجود ندارد ) اتیادب یبرا ییاشناس درخورواضح و  یاندام

کودک و  اتینظر است و ادبدّآن م یکودک، به مفهوم امروز یعنیاهداف و نظرها، مخاطب  ف،یتعار نیتمام ا در

شده گرفته دهیادن یاصل یحلقه سنده،یزعم نو. اما بهردیگیدربرممخاطب خلق شده باشد،  نیا یهژیورا که  ینوجوان، آثار

 است. «الیخ» عنصرکودکان،  اتیوجود ادب تیاثبات و تثب یبرا

. کشاندیم تینهایبرا به مرز  هاییتواناو  سازدیمرا ممکن  هاناممکنکه  ییایدن ؛ومرز استحدیب ییایدن ال،یخ یایدن

است که  نی. آنچه مسلم است، ااستهانسان یالیخ یایگرفتن آن، تفاوت دن اریدر اخت یو کشف چگونگ ایدن نیمهار ا

بحث مرور شد. فصل  نیدر ا کهچنانهم کند؛یم یمختلف باز یدر فضاها هاانسان یواسط را برا یاینقش دن ال،یخ یایدن

                                                           
1. Aidan Chambers 
2. Peter Hunt 
3. Jacqueline Rose 
4. Gareth B. Matthews 
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داستان  شود،یمآنجا که هنر خلق  است؛یدن نیا یرونیمحصول ب عنوانبه نش،یعلوم، آفر یهمهدر  الیخ یایمشترک دن

 .دیآیدرمبه پرواز  یو فکر شودیم یشعر جار بندد،یمنقش 

 یطولان ریبا وجود س رسدیمکه بشر با آن مواجه بوده است و به نظر  ستا یادهیپد نیتردهیچیپو  نیتربیعج الیخ

 یو چگونگ هایژگیواز  یاریبه وجوه بس یشناسروانچون فلسفه و  یعلوم افتنیآن و دست یستیو چ فیتعر رییدر تغ

 یهمیناز  ژهیوآن به شرفتیو پ یشناسروانآن وجود دارد. ظهور علم  یبارهدر یفراوان یهاناشناختههنوز هم  ده،یپد نیا

فلاسفه  الیبا خ یمشترک یو مرزها وندهایکرد که پ لیعلم تبد نیاز مباحث مهم ا یکیرا به  لیدوم قرن نوزدهم، بحث تخ

کودکان انگاشته  اتیدر ادب یهنر نشیآفر یبرا یابزار ل،یو تخ الیخ یهدو واژ امروزهآن است.  داروام یدارد و به نوع

ارتباط  یگوناگون یهابا کوشش لیو تخ الیخ» :ندیآیکودکان به شمار م اتیدر ادب یشاخص اصل عنوانبهو گاه  شوندیم

است.  یهنر نشیفرآ یهلازمکه  کنندیمتوجه  یایذهن یهابه فرایند یآثار هنر حیو توض نییتب یکه اساساً برا ابندییم

 ایکه ما آن را نگارش خلاق  شوندیممربوط  یالهأمسبه  روند،یمبه کار  یآثار ادب یبارهدو اصطلاح، آنگاه که در نیا

 یجد یشاخص عنوانبهکودکان  اتیادب فیوجه در تعار نیزعم نگارنده ابه .(5: 1398 ،)برت «مینامیم یادب نشیآفر

 نشده است. گرفته 

 یهادر گروه افتیدرکه به خاطر تفاوت سطح  کندیارتباط برقرار م یکودک با مخاطب اتینوآور در ادب یسندهینو

 الیخ قیکودک از طر .(23: 1992عبدالرزاق، رک. سال متفاوت است )کاملاً با افراد بزرگ یرشد طیمختلف و شرا یسن

 باها را و فاصله کندیارتباط برقرار م ازهایو ن قیو علا تیتفکر و واقع نیو ب کندیارتباط برقرار م رامونیپ یایدنخود با 

 یدانیکودک را م الیخ دیباشد و او با الیخ یهیپابر  دیبا اشبداند که نوشته دیکودک با اتیادب یسندهی. نوکندیپر م الیخ

 همان(رک. ند که جهان در آن گنجانده شود )تصور ک

 

 کودک  اتیادبمختلف و  علوم  در «الیخ» رکمشت وجوه. 2 .2

و با  ترکه هر چقدر پررنگ یبخش ؛کودک است یو اجتماع یفرد یدر زندگ یاتیمهم و ح اریکودکانه، بخش بس الیخ

 خواهد داشت. یشتریب ریاو تأث تیشخص یریگشکلبال و پرگرفتن باشد، در  یاجازه

بگذارند. به هنگام  انیدر م گرانیرا با د هاآنکنند تا بتوانند  ییخود را بازنما دیدارند تجارب، احساسات و عقا ازین کودکان»

کودک وانمود  ل،یمثال با استفاده از تخ یشود. برا انینما یگرید زیچ یبه جا یانشانه ای ءیشکه  میکنیم یکار ییبازنما

 یدر جهان واقع یزیچ انگریاست و کلمات نما کیلوسمب ییاز بازنما یفرم زیاست. زبان ن یواقع یبچهکه عروسک،  کندیم

به تفکر  توانندیماست که کودکان  کیسمبول ییبازنما قیدارد و از طر یدر رشد شناخت یمحور ینقش یی]...[. بازنما است

 .(26: 1395 ی،داف) «ابندیدست  یانتزاع

 ایدن نیخود با ا قیتطب یبرا تیو خلاق الیخ یبه قوه ازین یزیاز هر چ شیامروز، کودکان ب ریپرشتاب و متغ یایدن در

کار  نیخودشان باشند. ا ان،یب نیاگر تنها شاهد ا یحتکنند؛  انیرا ب شاناحساسات دشوار ال،یبا خ توانندیکودکان مدارند. 

 نیبا ا که دهدیم هافرصت را به آن نیا یالیخ یایدن. کندیمکم  اریبس ای بردیم نیآنان را از ب یهایها و نگرانترس

تجربه  سالانبزرگ یشدن از سوقضاوت ی ازتازه را بدون نگران یهاروش ،ییارویرو نیا یبراشوند و  مواجهاحساسات 

 داشته باشد؟ ییفرصت شکوفا تواندیم تیبهتر از خلاق یزیرهگذار، چه چ نیو در ا کنند
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 نیاز ا ی. بعضشودیآنان م یرشد شناخت یدارد که موجب ارتقا یاریبس یدستاوردهاکودکان  یکودکانه برا الیخ

 برشمرد:  نیچن توانیرا م دستاوردها

به کودکان  که (ربافیزنج)عمو  هایبازترانه ،یبازخاله لیقب از یگروه یلیتخ یهای: مثل بازیارتباط یهامهارت

 ؛دبگذارن نیقوان شانیهایباز یکنند و برا وگوگفت وتعامل  گریکدیدهند تا با یفرصت م

ها و اتفاقات تیشخص ،یالیخ یاهایدن فیتوص یواژگان خود برا یرهی: کودکان از دایو کلام یزبان یهامهارت

ها کمک آن یزبان یهاییرشد توانا بهو  دهدیرا گسترش م شانلغات یرهیامر دا نیکنند. ایاستفاده م ذهنشان یبرساخته

 ؛کندیم

 شتریب شانیهاپرسشو  ابندییمدست  یاتازه یزهایچ به یپردازالیبا خ نکودکا: یریادگیو شور  یکنجکاو شیافزا

 ؛اموزندیب شتریببپرسند و  شتریتا ب شودیم موجبامر  نیا .شودیم

و  شتریب یحافظه داشتن ذهن، به تیتقو با اپردازیرؤ کودکان. شودیم تربزرگ ،یریکارگبا به حافظهحافظه:  تیتقو

 ؛کنندیمبهتر کمک 

 یواقع یایدن توانندیمکه  ییآنان باشد. جا یمکان برا نیترامن تواندیمکودکان  یالیخ یایامن: دن یمکان شتندا

 ؛را بدون ترس تجربه کنند سالانبزرگ

انسان باز  یرا به رو یاتازه یزدن در آن، درهانامحدود دارد و پرسه ییایدن الی: خینندگیآفرو قدرت  تیخلاق رشد

 آنان باز کند.  یتازه به رو یهاتجربهفکرها و  ها،دهیا یبرا یاتازه یهاچهیدر تواندیمکودکان  الیخ یایدن. کندیم

کودکانه  الیرا دارند که خ یهمان کاربرد ،یشناسرواندر فلسفه، عرفان و  الیمشترک خ یهایژگیو م،ینیبیمکه چنان

را  ختهیخودانگ یهاداستانو  هاافسانه نیاول ،یسازمفهومبا شروع ( یسالگ 4تا  2)ی مفهومشیپ یدر دوره کودکاندارد. 

 .کنندیم انیب نیصورت نمادو به سازندیم

 ؛است یمفهومشیاز ساختار پ یکه مثال خوب کندیم انیب یپردازافسانهرا با توسل به  «جهان یساختگ» یشهیاند کودک»

. ردیگیم دهیو عناصر را ناد میمفاه یو خواص فرد ستین ریپذتیمومع رایاست. ز کینزد یریتصو یکه به الگو یساختار

)مشاهدات  هاماهو  دهای: خورشدیگویمو ماه  دیباران، اما در مورد خورش ،یی: آب، روشنادیگویمجهت کودک  نیبه ا

با  کیدر ارتباط نزد یندارجاندارپ... فکر  کسانندی هاآن یهمهو ماه وجود دارد که  دیخورش نیچند یاز نظر و رایز ؛(117

 .(366: 1382 اژه،یپ) «است یپندارساختهفکر 

 ریاست و ذهنش قادر به خلق تصاو یواقع یبافالیخ د،یاز آن که سخن بگو شیهر دو معتقدند که کودک پ دیو فرو اژهیپ»

 یادب یهاهیماسرشار از  یزبان یهاساختخلّاق و توانمند، او را در کاربرد  یحافظهبر عاطفه و یمتک لیّاست. تخ انیپایب

 ندیبیمرا زنده  زیاست. او همه چ یانگارانسانو  1یپندارزندهبه  شیگرا ،کودک یذهن یهایژگیو گری. از دکندیمکمک 

یبرا خشک و  یآموززبان انیکودکان در آموزش زبان، جر یو عاطف یشناخت ،یذهن یهایژگیو نیگذاشتن ا استفادهیب... 

 (.246و  245: 1379 ا،یرنیوز)« است یضرور یاستفاده از شعر و قصه در آموزش زبان، امر ن،ی. بنابراکندیم روح

 است: ریز مشترکاتکودکان بر اساس محتوا، شامل  اتیدر علوم مختلف و ادب الیخ فیتعر نیب یوجوه اشتراک

 شود؛یمحسوسات و معقولات شناخته م نیعنوان حد واسط ببه الیو جهان واسط: در فلسفه، خ یگر. نقش واسطه1

 یجدا و واسطه برا ییایدن ل،یو تخ ایعالم رؤ ،یشناسجهان شهود و مکاشفه است؛ و در روان الیدر عرفان، عالم خ

                                                           
1. Animism 
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 یدرون یایو دن یواقع یایدن نیب یعنوان پلبه یالیخ یاینکودکان، د اتیذهن است. در ادب ترقیعم یهاهیبه لا یدسترس

 ؛تیبا واقع یسازگار نیو تمر نینماد یباز یاست برا یو فرصت کندیم کودک عمل

 یعنیدارد؛  یرونیب تیو جدا از واقع یرمادیغ ،یذهن یتیماه الی: در هر سه حوزه، خالیخ یرمادیو غ یذهن تی. ماه2

و  الاتیکودکان، خ اتیدبباشند. در ا یالیخ ای یواقع توانندیپرداخته ذهن هستند که موساخته یالیخ ریو تصاو الاتیخ

 ؛وجود ندارد یخارج تیزنده است، هرچند که در واقع و یشده در ذهن کودک، واقعساخته یالیخ یایدن

 یریگدر شکل ینقش اساس ی: در علوم مختلف، محسوسات و تجارب حسیرسازیمحسوسات و تصو تی. اهم3

شده یمجرد و مجردساز ینمادها یالیدر عرفان، صور خ رند؛یگیدر عالم مثال شکل م یالیخ ریدارند؛ در فلسفه، تصاو الیخ

بر  الیو خ لیکودکان، تخ اتیو حافظه دارند. در ادب یحس اتیدر تجرب شهیر لاتیو تخ اهایرؤ ،یشناسهستند و در روان

 ؛دکنیکودک کمک م یو زبان یاستوار است که به رشد شناخت یذهن یهایرسازیو تصو اتیاحساسات، تجرب یهیپا

. یو خودآگاه یشناخت، مکاشفه، تفکر انتزاع یاست برا یابزار الی: در هر سه حوزه، خالاتی. کارکرد و هدف خ4

؛ هستند یدرون یایو ساخت دن تیخلاق ،یاجتماع نیاحساسات، تمر انیب یبرا ییهافرصت الاتیکودکان، خ اتیدر ادب

 د.ندار یاو توسعه یآموزش بخش،یینقش رها یعنی

دارد. در  یو شناخت یزبان یهامهارت نیو تمر یادآوریتصور،  ت،یمانند خلاق ییهادر هر سه حوزه، نقش الیخ 

 یهاتیکنند و با واقع ییرا بازنما شانیاهایخود را به زبان آورند، رو یایتا دن دهدیبه کودکان اجازه م الیکودکان، خ اتیادب

شناخت و مقابله با  یبرا یعنوان ابزاردر علوم مختلف است که به الیکاربرد مشابه نقش خ نیرو شوند؛ اسخت روبه

 کیعنوان کودک هر دو به اتیدر علوم و ادب الیکه خ دهندیوجوه نشان م نی. در مجموع، اشتراکات اکندیجهان عمل م

 ییایر دو حوزه، دنو در ه کندیم فایفرد ا یو اجتماع یعاطف ،یشناخت یدر توسعه یاتیگر، نقش حو واسطه یابزار ذهن

 از جهان برسند. یترو خلاقانه ترقیبه درک عم توانندیاست که به کمک آن افراد م یرمادیو غ یالیخ

. از رودیم شیپ یجاندارپندارآن، به سمت  دادن بهو با وسعت شودیمآغاز  اشیذهن تیفعال ،یپندارساختهبا  کودک

محسوسات  الیمنشأ خ زیاو ن یابر، ماه و... برا ا،یت. رودخانه، برگ درختان، درزنده اس کند،یمکه حرکت  یزینگاه او هر چ

 یایدن نکهیا رغمیعل، این با وجود ؛کند افتیرا حس و در هاآنپنجگانه  یقوا قیاز طر تواندیمکه او  یمحسوساتاست. 

بودن که زنده کندیمو درک  فهمدیمرا  ایدن نیبا ا تیواقع نیاما مرز ب شناسد،یمکه  ستییایدن نیتریواقعاو  یالیخ

 خودش متفاوت است. بودن زندهعروسک او با 

 رسندیم رامونشانیپآن زمان که به درک درست از جهان  برند؛یمواسطه بهره  یایدن عنوانبه ال،یخ یایاز دن زین کودکان

. او یکودک و جهان واقع نیب ی استپل سازد؛یم یالیخ ییایکودکان دن یبرا نینماد یکنند. باز نینماد یباز توانندیمو 

 نی. با ارساندیمبه طراز  هاتیواقعرا با  افکارشو عواطف و  کندیم نیرا تمر تیبا واقع یسازگار ،یالیجهان خ نیدر ا

 تیقعخود، وا نینماد یباز یالیخ یایدر دن درواقع،کودک است. کودک،  «منِ»آنچه مهم است  ،یسازگار نیتفاوت که در ا

و  هانقش تواندیماست. او  نشیهمان آفر ر،ییتغ نیخود قرار دهد. ا «منِ» رشیتا آن را در حد پذ دهدیم رییرا تغ

بودن یبه اجتماع ازینو  تیخلاق ینشانه یالیداشتن دوست خ. ابدی قیاو تطب منِبا  تیخلق کند تا واقع یاتازهموجودات 

 کند.  نیتمر ترسرا بدون خجالت و  وگوگفتمعاشرت و  یتا تجربه دکنیم کمککه به او  یفرصت ؛کودک است
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که او را  ییایدن ؛کندیمخود استفاده دنیای سالان و بزرگ یواقع یایدن نیامن ب یمکان عنوانبه الیخ یایاز دن کودک

که  اوست برای بخشییرها یایکودکانه، دن الیخ ت،یو درنها داردیمدور نگه  یواقع یهایتلخو  هاینگران ها،ترساز 

 خواهند داشت.  ینیریخوش و ش انیپا هایتلخو  مشکلات یهمهو  شوندیمممکن  هاناممکن یهمهدر آن 

 ش،یگرا ت،یاست و سن، جنس مرزیبندارد.  یقانونبه مجوز و  ازین ،یالیواسط خ یایدن نیورود به ا رسدیمنظر  به

 ال،یخ یایمحصول دن عنوانبه نش،یآفر که نجاستیمانع ورود به آن شود. از ا اندتوینم یزیچ چیو... ه تیمل لات،یتحص

 فتنیریبزند و هر دو را پذ وندیکودکان پ الیرا با خ سالانبزرگ الیخ تواندیمکه  ست یمشترکاتصال و فصل  یحلقه همان

 کند.

 

 یریگجهینت. 3

شد  یکودک بررس اتیدر ادب الیو نقش خ گاهیجا ،یشناختنو روا یعرفان ،یفلسف یبر مبان ی، با مرورپژوهش نیدر ا

واسط و  یکودک، نقش حلقه اتیو چه در ادب ،یشناسفلسفه، عرفان و روان یهاچه در حوزه ال،یو نشان داده شد که خ

و  کندیم افیا ینقش اساس ،یو ادب یو هم در خلق آثار هنر یرمادیجهان معقول و غ نییعنصر، هم در تب نیدارد. ا یادیبن

 انیارتباط م یو برقرار یالیخ یهاو فرم رینامحدود، ساختن تصاو یهاتصور جهان لیخاص خود، از قب یهایژگیبا و

 است.  رگذاریکودکان تأث یشناخت یهاییو توانا تیشخص یمحسوس و معقول، در توسعه یایدن

چون عالم مثال و  یمیمفاه نییکه در تب شودیمحسوس و معقول شناخته م نیب یاعنوان واسطهبه الیخدر فلسفه، 

و در  شودیمحسوب م یالاه اتیبه عالم معقول و تجل دنینماد و ابزار رس الیاست. در عرفان، خ نیآفرجهان شهود نقش

کودکان و  لاتیو تخ الاتیخ اها،یرؤ یریگشکلناخودآگاه و خلاق، در  ییرویعنوان نعنصر به نیا ،یشناسروان

 یابزارها ل،یو تخ الیکه خ دهدینشان م اژهیو پ ونگی د،یفرو رینظ یشناسانروان یهالین نقش دارد. تحلسالابزرگ

 یهاییو توانا ،یانزب یهامهارت ت،یهستند که به رشد شخص یو شناخت یروان یهاو هنر و عناصر مهم در فرایند تیخلاق

 . کنندیمقابله با استرس و ترس کمک م

در  یها، نقش مهمها، شعرها و ترانهداستان ،یهنر یهانشیآفر یعنوان موتور اصلبه الیکودک، خ تایادب یدر حوزه

و  ی، عاطفیروان یازهاین توانندیم رند،یگیشکل م الیخ یهیکه بر پا یکودکان دارد. آثار ادب یو سرگرم تیآموزش، ترب

مستقل و متفکر  تیشخص یدهکنند و به شکل تیها را تقوآن یخلاقانه یهاتیکودکان را برآورده سازند، قابل یشناخت

 یباشد برا یپل تواندیم ،یآثار ادب دیاز آن در تول یمندکودکان و بهره یالیخ یایاز دن حیدرک صح ن،یکمک کنند. همچن

 گاهیجا نییبت جه،یخلاق، متفکر و توانمند کمک کند. در نت یو به پرورش نسل کانسالان و کودبزرگ یایدن نیب ییهمسو

 تیفیک یارتقا یبرا زیرا ن یتیو ترب یعمل یو راهبردها کندیحوزه کمک م نیا ینظر رشدکودک، به  اتیدر ادب الیخ

  فیتعردر فهم و  یدینقش کل ،یادیو بن یارشتهانیم یعنوان مفهومبه ال،ی. خسازدیآثار فراهم م نیا یمحتوا و اثرگذار

 یتیترب ،یآموزش یهابرنامه یدر طراح دیکودکان دارد و با یو فرهنگ یشناخت ،یروان یاازهیکودک و درک بهتر ن اتیادب

 .ردیقرار گ یمورد توجه جد یآثار ادب دیو تول
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