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The present study aimed to investigate the causal structural relationships 

between school belonging and self-regulated learning, with the mediating 

role of moral identity. The research design was descriptive and correlational 

in nature. The statistical population consisted of all male high school 

students (second secondary level) studying in public schools in Ardabil 

during the academic year 2021-2022. A sample of 250 students was selected 

through convenience sampling and completed the Self-Regulated Learning, 

Moral Identity, and School Belonging questionnaires online. Data were 

analyzed using Structural Equation Modeling (SEM) with LISREL 8 

software. The results indicated an acceptable fit of the research model. 

Findings showed that school belonging had a direct and positive effect on 

both self-regulated learning and moral identity. Moral identity also had a 

direct and positive effect on self-regulated learning. Moreover, moral 

identity played a mediating role in the relationship between school belonging 

and self-regulated learning. Based on the results of the present study, 

designing and implementing school-based programs that simultaneously 

enhance students' sense of school belonging and foster their moral identity 

can be employed as an effective strategy to improve self-regulated learning 

abilities and academic achievement. 
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Extended Abstract 

Introduction 
    Students, even if they are in the same 

educational conditions, show significant 

differences in terms of motivation, 

responsibility for learning, and many factors 

related to learning. One of these factors is 

self-regulated learning; the process by which 

students actively manage and control their 

thinking, behavior, and environment in order 

to achieve personal goals. However, self-

regulated learning processes are not limited 

to internal cognitive and metacognitive 

mechanisms, but are also influenced by the 

emotional and social context of learning. A 

sense of belonging in the educational 

environment refers to the degree to which 

students see themselves as a valuable and 

influential part of the school environment 

and are accepted, respected, and emotionally 

supported by others (classmates, teachers, 

and school staff). Despite the influence of 

environmental factors on behavior, 

theoretical evidence suggests that stable 

internal structures such as identity also play 

a fundamental role in guiding Self-regulated 

learning   processes. Identity, as a self-

defining framework, determines what goals 

an individual values and the standards by 

which he or she regulates his or her behavior. 

Among the different dimensions of identity, 

moral identity is particularly important 

because it reflects the degree to which an 

individual internalizes moral values and his 

or her commitment to these values. Despite 

growing evidence about the role of school 

belonging in academic outcomes, the 

psychological mechanisms of this effect, 

especially through the identity pathway, 

have been less well understood. Since self-

regulated learning requires internal 

orientation and internalization of values, the 

role of moral identity as an identity 

mechanism can fill this gap. Therefore, the 

present study aimed to test the mediating 

role of moral identity in the relationship 

between school belonging and self-regulated 

learning. 

 

 
 

Method 
    The present study is fundamental in terms 

of purpose and descriptive-correlational in 

nature, and it has been approved by the 

Ethics Committee of Ardabil University of 

Medical Sciences with the code 

IR.ARUMS.REC.1400.056. The statistical 

population of the present study consisted of 

all male students of the second year of 

secondary school studying in public schools 

in Ardabil in 2021-2022. The sample size 

was estimated to be 280 people based on the 

Kline (2023) criterion, and after removing 

outliers and standardizing the data, 250 

questionnaires were included in the 

statistical analysis. The sampling method 

used was also convenience sampling. The 

instruments included three questionnaires: 

the Self-Regulated Learning Questionnaire 

(Bouffard et al., 1995) with 19 items across 

cognitive, metacognitive, and motivational 

dimensions; the Sense of Belonging to 

School Questionnaire (Mouton et al., 1996) 

with 20 items in three subscales—overall 

relations, belonging, and specific 

attachments—rated on a 5-point Likert 

scale, with Cronbach’s alpha coefficients of 

0.94 for the total scale and between 0.80 and 

0.85 for the subscales; and the Moral 

Identity Questionnaire (Aquino & Reed, 

2002) with 13 items assessing two 

dimensions-internalization and 

symbolization-measuring the centrality of 

moral values in one’s self-concept. Data 

were collected online via the Porsline 

platform in two sections (demographic and 

main questionnaires) and analyzed using 

SPSS version 25 (for descriptive and 

correlational analyses) and LISREL version 

8.8 (for SEM). The significance level for all 

analyses was set at 0.05. 
 

Results 
    Based on the findings, the sense of 

belonging to the school has a direct and 

positive effect on self-regulation of learning 

and moral identity. Moral identity has a 

direct and positive effect on self-regulation 

of learning. Also, moral identity plays a 

mediating role in the relationship between 

the sense of belonging to the school and self-

regulated learning. To determine the 

adequacy of the fit of the proposed model 
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with the data, the Normed Chi–Square 

Index, Comparative Fit Index (CFI), and 

Root Mean Squar Error of Approximation 

(RMSEA), Comparative Fit Index (CFI), 

Incremental Fit Index (IFI), Parsimonious 

Normed Fit Index (PNFI), and Non-

Normalized Fit Index (NNFI) were used. 

The values of each of these indices are in the 

range of 0 and 1, and values close to or 

greater than 0.90 indicate that the model is 

desirable. Since the root mean square error 

of estimation for the model is 0.073, and the 

acceptable range for it is less than 0.08, it can 

be said that the fitted model is a suitable 

model. The normalized chi-square indices 

and comparative fit index are in the 

acceptable range. Also, the value of the 

PCLOSE index was obtained as 0.062, 

which is greater than 0.05 and indicates that 

the assumption of close fit of the model is 

not rejected. 

 

Discussion and Conclusion 
    The present study aimed to investigate the 

causal relationship between a sense of 

belonging to school and self-regulated 

learning with the mediating role of moral 

identity. The results showed that a sense of 

belonging to school has a positive and 

significant effect on self-regulated learning 

both directly and through moral identity. The 

direct effect can be attributed to increasing 

students' motivation, self-efficacy, and sense 

of academic responsibility. The indirect 

effect also shows that the supportive social 

context of the school, by facilitating the 

internalization of values in the form of moral 

identity, provides the basis for greater self-

regulation of learning. Accordingly, 

designing school-based programs with the 

aim of simultaneously strengthening a sense 

of belonging and moral identity can be an 

effective strategy for promoting self-

regulated learning and academic 

achievement of students. 
 

    Keywords: moral identity, self-regulated 

learning, sense of belonging to school, 

student 
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ای نقش واسطه با ی میان حس تعلق به مدرسه و یادگیری خودتنظیمیبررسی ساختار عل  با هدف  این پژوهش

 را این پژوهش آماری جامعهبود. طرح مورد استفاده توصیفی و از نوع همبستگی  .انجام گرفتهویت اخلاقی 

 1400در سال شهر اردبیل  دولتی مدارسدر  مشغول به تحصیل متوسطه دوم آموزان پسر دورهدانش تمامی

 به صورت آنلاینبهانتخاب شده و  در دسترس گیرینمونه ةنفر از این افراد به شیو 250تعداد تشکیل داد. 

ها با استفاده از پاسخ دادند. داده حس تعلق به مدرسه و هویت اخلاقی، یادگیری خودتنظیمیهای نامهپرسش

نتایج حاکی از برازش مناسب ند. تحلیل شد LISREL.8 با نرم افزار یابی معادلات ساختاریمدلآماری  آزمون

خودتنظیمی یادگیری و هویت اخلاقی اثر مستقیم و ها، حس تعلق به مدرسه بر یافته براساس مدل پژوهش بود.

 در اخلاقی هویت همچنین،مستقیم و مثبت بر خودتنظیمی یادگیری دارد.  اثرنیز هویت اخلاقی  .مثبت دارد

، این پژوهشبراساس نتایج  د.کنمیگری ایفا نقش میانجی خودتنظیمی یادگیری و مدرسه به تعلق حس بین رابطه

آموزان و پرورش هویت اخلاقی تقویت حس تعلق دانش زمان بهکه هممحور های مدرسهطراحی و اجرای برنامه

عنوان یک راهبرد مؤثر در بهبود توانایی خودتنظیمی یادگیری و پیشرفت تحصیلی به تواند بهپردازد، میآنان می

 .کار گرفته شود

 

 

 

 :های کلیدیواژه

، هویت اخلاقی، یادگیری خودتنظیمی
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 مقدمه
و بسیاری از  پذیری در یادگیریمسئولیت ،نظر انگیزشاز باشند،حتی اگر در شرایط آموزشی یکسانی ، آموزاندانش    

؛ است 1یادگیری خودتنظیمی ،این عواملیکی از  .دهندنشان می از خوددار یمعن یهایتفاوت یادگیریعوامل مرتبط با 

اهداف شخصی مدیریت  به یابیدستطور فعال تفکر، رفتار و محیط خود را در جهت آموزان بهفرایندی که طی آن دانش

 یمفهوم ی،او چرخه بازخورد متناوب فرایند کی عنوانبه یادگیری خودتنظیمی .(Cleary et al., 2022)د کننو کنترل می

یادگیری  پژوهشگران تربیش. (Shen et al., 2025)کنند از آن استفاده می یاهداف شخص به یابیدست یبرااست که افراد 

گذاری، خودنظارتی، استفاده از راهبرد و هایی چون هدفدانند که مؤلفهفرایندی پویا و سازگار میرا  خودتنظیمی

حلقه  کی عنوانبهرا  ی یادگیری خودتنظیمیشناخت-یاجتماع دگاهید .( ,.2025Liu et al) گیردرا در بر می 2یبازتابخود

 ،یشیاندشیبا پ آموزان. دانشیبازتابخودو  4عملکرد ،3یشیاندشیاست: پکه شامل سه مرحله  کندیم فیتوص یاچرخه

این فرایندها، زیربنای تعامل . کنندیم نیمشکل تدو کیشدن به  کینزد یرا برا ییهاو برنامه کنندیم نییرا تع یاهداف

خود را اجرا  راهبردی یهاآموزان برنامهدانش در طول اجرا، .دهندفعال یادگیرندگان با فرایند یادگیری را شکل می

آموزان انشهستند. د گرانید بازخورد ای ینظارتخود از راه ،هدف شرفتیپ در مورد هاداده آوریگرددنبال بهو  کنندیم

ای، این مدل چرخه ت،یسطح موفق یابیارز یعنی ،کننداستفاده می یبازتابخود یعملکرد برامربوط به  یهاداده نیاز ا

مرتبط با یادگیری خودتنظیمی را که در برنامه آموزش معلمان مورد استفاده قرار  ارچوب نظری محتوای آموزشیهچ

 (. Tian et al., 2025) سازدگرفته است فراهم می

بلکه  شوندفراشناختی درونی محدود نمی فرایندهای خودتنظیمی صرفاً به سازوکارهای شناختی و حال،اینبا

آموز از حضور در مدرسه تجربه عاطفی دانش در این میان، .هیجانی و اجتماعی یادگیری نیز قرار دارند تأثیر بافتتحت

کند، انگیزه و گیری او در یادگیری را شکل دهد. زمانی که مدرسه را محیطی پذیرا و ارزشمند تجربه میتواند جهتمی

رو، منطقی کند. ازاینپیدا می یتربیشرایش یادگیری فعال گ مشارکت تحصیلی او افزایش یافته و به استفاده از راهبردهای

تر مستقیم یمطالعات اخیر نیز شواهد د.باشن های خودتنظیمی اثرگذارفرایندهایی مانند حس تعلق بتوانند بر است که سازه

های خودتنظیمی ارتباط دارد. فرایندآموزان در با مشارکت دانش 5د حس تعلق به مدرسهندهاند که نشان میارائه کرده

مرتبط  هاکلاسییادگیری با همو طور مثبت با استفاده از راهبردهای فراشناختی، مدیریت زمان مثال، حس تعلق به برای

(. Schroeder & Hodges, 2025د )طور منفی با تعلل و خودتنظیمی ضعیف ارتباط دارو به  (Won et al., 2018) است

 یاز فضا یرگذارارزشمند و تأث یآموزان خود را جزئکه دانش شودیاطلاق م یابه درجه یآموزش یطاحساس تعلق در مح

قرار  یعاطف یتاحترام و حما یرش،معلمان و کارکنان مدرسه( مورد پذ ها،یکلاس)هم یگراند یسوازو  بینندیممدرسه 

 ؛است یو رفتار یعاطف یاست که شامل اجزا یعدبُساختار چند کیتعلق به مدرسه  (.Allen et al., 2024) گیرندیم

از  یکیتعلق به مدرسه (. حس Stickl Haugen et al., 2019)ن شد رفتهیپذقرار گرفتن و یا  ، مورد احترامبرای مثال

آموزان به حس تعلق دانش(. McCahey et al., 2021)ت اس نوجوان آموزاندانش شناختیعوامل مهم بهزیستی روان

را  ندهیفزا یتوجه یو رشد یآموزش یامدهایگسترده از پ یفیط ینیبشیآن در پ ییتوانا لیلدبه ریاخ یهاسالمدرسه در 

                                              
1. self-regulated learning 
2. self-refection  
3. forethought  
4. performance 
5. sense of belonging to school  
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تعلق نشان داده است که احساس  پژوهش(. Arslan, 2018)ت و پزشکان به خود جلب کرده اس پژوهشگران یاز سو

 (. Young et al., 2024) ها مرتبط استآن یلیو عملکرد تحص مدرسهمثبت با حفظ، تداوم، تعهد به  طوربهآموزان دانش

 نیز پایدار مانند هویتد که ساختارهای درونی ندهعوامل محیطی بر رفتار، شواهد نظری نشان می با وجود تأثیر

ارچوبی هعنوان چهویت به (.Oysermanet al., 2017) کنندهای خودتنظیمی ایفا میفراینددهی به اساسی در جهت نقش

چه معیارهایی تنظیم کند. از  براساسکند فرد چه اهدافی را ارزشمند بداند و رفتار خود را کننده، تعیین میخودتعریف

های اخلاقی سازی ارزشطور خاص اهمیت دارد زیرا بیانگر میزان درونیبه 1هویت، هویت اخلاقی گوناگونمیان ابعاد 

های خاصی از تقویت مؤلفه از راهکند بلکه هاست. هویت اخلاقی مستقیماً رفتار را تعیین نمیو تعهد فرد به این ارزش

های اخلاقی است؛ جارها و ارزشها، تعهد درونی به هنترین این مؤلفهگذارد. یکی از مهمخودتنظیمی بر رفتار اثر می

صورت خودخواسته و عنوان اهداف شخصی خود تلقی کرده و رفتار خود را بهای که فرد اهداف اخلاقی را بهگونهبه

تواند با تقویت جنبه تعهدمحور کند. از این منظر، هویت اخلاقی میپایدار، حتی در غیاب نظارت بیرونی، تنظیم می

 یبرا یاخلاق تهوی (Hardy, 2006; Hardy & Carlo, 2011). ای در تبیین رفتار ایفا کندهنقش واسطخودتنظیمی، 

مدل (. Lapsley & Hardy, 2017) کندیفرد کمک م بهزیستیبه  ،نیمهم است، بنابرا اریبس هدفمند یزندگ کیداشتن 

 زانیبه م یاست. اولسازی( )برونی 3سازیو نماد 2سازیدرونیعد دو بُ یدارا(  ,.2009Aquino et al) یاخلاق تیهو

اشاره دارد که  یزانیبه م یکه دوم ی، در حالخود اشاره دارد فیدر تعر یمحور عنوانبه یطرحواره اخلاقتجربه خود

مشخص  ستههای برجشدن در فعالیت ری، مانند درگی فردواقع یایدن یرفتارها از راه ی،فرد اخلاق یاجتماع تیهو

برای ) یاخلاق یهایژگیو یشخص تیاهم یبندرتبه از راهممکن است  یاخلاق تیهو(. Aquino et al., 2009)د شومی

 یابیارز ،مثبت مانند محبوب بودن، باهوش بودن یهایژگیو ریاوقات برخلاف سا یگاه ، مهربان بودن، صادق بودن(مثال

د به بعد وجود دار یکودک لیاز اوا یک خود اخلاقیاز  ییاحساس ابتدا کی. (Aquino & Reed, 2002) شود

(Kochanska et al., 2010 ) یدر دوران کودک یو اجتناب از رفتار ضداجتماع یاجتماع حاتیترج ییبازنماخودو در 

 یتریشب یدرون زهیانگ یاخلاق یبه هنجارها یبندیپا ،یمحدوده سن نیدر ا .(Krettenauer et al., 2013)یابد می یتجل

فراهم  تردهیچیپ یشیاندخود از راهرا  هایژگیو یاخلاق تیامکان استنباط هو یشناخت یهامهارت شیافزاو  کندیم دایپ

، یدرون یها و هنجارهابا ارزش یشخص تیگیری هوشکل یعنی، تیگیری هوشکل(. Kingsford et al., 2018)د کنیم

در مطالعه خود Wang et al.  (2021 )(.Matsuyama et al., 2021)د را ارتقا ده یمیخودتنظ یریادگیممکن است 

et al.  Aldridge (2016 )داری وجود دارد. نتایج مطالعه مدرسه و هویت اخلاقی ارتباط معنی گزارش دادند بین جو 

  .بود آموزاندانش اخلاقی تیو هو احساس تعلق به مدرسه نیو مثبت ب یاز ارتباط قو یحاک

ای که شناختیسازوکارهای روانرشد درباره نقش حس تعلق به مدرسه در پیامدهای تحصیلی، بهرو با وجود شواهد

اند. اغلب طور کافی تبیین نشدهتواند بر فرایندهای یادگیری خودتنظیمی اثر بگذارد، هنوز بهآن این متغیر می از راه

ها سازی ارزشهویتی و درونی که مسیرهایحالیدرد، انها بر پیامدهای انگیزشی یا هیجانی تعلق تمرکز داشتهپژوهش

پذیری و هدایت مندی درونی، مسئولیتمستلزم جهت که یادگیری خودتنظیمی. ازآنجاکمتر مورد توجه قرار گرفته است

تواند شکاف موجود در عنوان یک سازه هویتی میاساس معیارهای درونی است، بررسی نقش هویت اخلاقی بهتار بررف

این پژوهش از آن جهت انجام توجه به شکاف موجود در تبیین سازوکارهای هویتی، با  .کندر پژوهشی را پُادبیات 

                                              
1. Moral identity 
2. internalization 
3. symbolization 
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کلیدی در ارتباط میان حس تعلق به مدرسه و عنوان یک سازه ای هویت اخلاقی را بهضروری است که نقش واسطه

 .های آموزشی روشن سازدیادگیری خودتنظیمی، هم از منظر نظری تبیین کند و هم کاربردهای عملی آن را برای نظام

نقش  با توجه به ی میان حس تعلق به مدرسه و یادگیری خودتنظیمیهدف بررسی ساختار عل با  این پژوهشدر نتیجه، 

 انجام گرفت.( 1)شکل  پیشنهادیارچوب مدل هدر چیت اخلاقی هو ایواسطه

 

 

 

 

 

 

 

 

 پژوهش پیشنهادیمدل  .1شکل 

 

 های پژوهش به این صورت تدوین شدند:فرضیه 1شده در شکل ا توجه به هدف پژوهش و مدل ارائهب    

 اثرمستقیم و مثبت بر یادگیری خودتنظیمی دارد.. حس تعلق به مدرسه 1

 . حس تعلق به مدرسه اثرمستقیم و مثبت بر هویت اخلاقی دارد.2

 . هویت اخلاقی اثرمستقیم و مثبت بر یادگیری خودتنظیمی دارد.3

 بر یادگیری خودتنظیمی دارد.اخلاقی اثرمثبت  هویت گریبا میانجی. حس تعلق به مدرسه 4

 

 روش پژوهش
 IR.ARUMS.REC.1400.056که با کد  همبستگی استـ  توصیفی ماهیت نظرازو  بنیادی ،هدف لحاظاز این مطالعه    

آموزان پسر دانش تمامی را این پژوهش آماری جامعهدر کمیته اخلاق دانشگاه علوم پزشکی اردبیل تصویب شده است. 

 براساسنمونه . حجم ندتشکیل داد 1400در سال  اردبیلشهر  دولتی مدارسدر  به تحصیل مشغول متوسطه دوم دوره

 250، هااستانداردسازی دادهو  های پرتداده حذف بعدازکه  برآورد شدنفر  280به تعداد  Kline (2023) ملاک

تعداد  ب،یتتربدین .بود در دسترس صورتبهمورد استفاده نیز  گیری. روش نمونهندوارد تحلیل آماری شد نامهپرسش

در سال  034/1و انحراف معیار سال  78/15مشغول به تحصیل با میانگین سنی  متوسطه دوم پسر دورهآموز دانش 250

و پایه یازدهم درصد(  8/32نفر ) 82، پایه دهم درصد( 34نفر ) 85لحاظ پایه کلاسی از که این پژوهش شرکت داشتند

خوب، وضعیت درصد(  8/38نفر ) 97 ،خانواده لحاظ وضعیت اقتصادیاز بودند.پایه دوازدهم  درصد( 2/33نفر ) 83

لحاظ وضعیت از گزارش دادند. را ضعیفوضعیت درصد(  6/11نفر ) 29متوسط و وضعیت درصد(  6/49نفر ) 124

درصد(  14نفر ) 35درصد( دولتی،  28نفر ) 70ی شغل آزاد، دارا درصد( از پدرها 46نفر ) 115، )پدر( اشتغال والدین

 درصد( بیکار بودند. 12نفر ) 30بازنشسته و 

 یادگیری خودتنظیمی

 هویت اخلاقی

 حس تعلق به مدرسه
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دسترسی قرنطینه و عدم و شرایط 19-بیماری کووید شیوع با توجه بهبه این صورت بود که  هاداده گردآوریروش 

هویت اخلاقی  وحس تعلق به مدرسه  تنظیمی،یادگیری خودهای نامهپرسشصورت حضوری، آموزان بهبه دانش

در  مدارسمجازی  هایشده در شبکهیجاداهای های کلاسی و کانالها در گروهگذاشتن لینک آن از راهصورت آنلاین به

تمایل دمو معیار خروج، عآموز بودن معیارهای ورود، تمایل به شرکت در پژوهش و دانش. ها قرار داده شداختیار آزمودنی

منظور رعایت اصول اخلاقی، در صفحه در این پژوهش، به .ها بودپرسشپاسخ به تمام به شرکت در پژوهش و عدم

بودن مشارکت ارائه شد. و داوطلبانه هادادهبودن آنلاین توضیحی درباره هدف پژوهش، محرمانه نامهپرسشنخست 

تأکید شد که  چنین،همگویی شدند. از مطالعه این توضیحات و اعلام موافقت، وارد مراحل پاسخکنندگان پسشرکت

صورت ناشناس و بدون ثبت ها بهنامهپرسشتوانند از ادامه همکاری انصراف دهند. دهندگان در هر زمان میپاسخ

؛ بخش نخست شامل شدندها در دو بخش تنظیم نامهپرسش چنین،هم .دندلاین تکمیل شویتی در سامانه پرسه هایداده

شناختی )سن، اشتغال والدین و وضعیت اقتصادی( و بخش دوم شامل ابزارهای پژوهش بود که جمعیت هایداده

 از: ها عبارت بودندابزارهای جمع آوری داده. ندصورت آنلاین اجرا شدبه

 نامهپرسشها از گیری خودتنظیمی یادگیری آزمودنیاندازه منظوربه: خودتنظیمی در یادگیری نامهپرسش

ه است که یگو 19دارای  نامهپرسش. این شدتهیه شده است استفاده Bouffard et al (1995 ). که توسط 1خودتنظیمی

، برای مثال)عد فراشناخت گویه به بُ 7بندی شده است. از این تعداد شناخت، فراشناخت و انگیزش تقسیم بُعدبه سه 

وقتی در حال مطالعه هستم ، برای مثال)عد شناخت گویه به بُ 9، (کنمریزی زمان مطالعه، وقت صرف میبرای برنامه

برای )عد انگیزش گویه به بُ  3و  (شده در کلاس درس و مطالب کتاب ارتباط برقرار کنمرائهکنم بین مطالب اسعی می

برای  .مخمصه نجات بدهم( اختصاص داردآن دانم چگونه خودم را از فهمم، نمیزمانی که یک مطلب را نمی، مثال

( عنوان با من تطابق نداردهیچبه) 1مقیاس لیکرت از  براساسهر گویه پنج گزینه در نظر گرفته شده است که پاسخ به 

 .کندمیانتخاب عنوان پاسخ خود بهها را یکی از گزینه نظر خودبا توجه به  آزمودنی .( استکاملاً با من تطابق دارد) 5تا 

ضرایب آلفای کرونباخ  و را تأیید کرد خودتنظیمی نامهپرسشعدی بُپژوهش اصلی، ساختار سهشده در تحلیل عاملی انجام

گزارش شده که بیانگر پایایی قابل قبول  67/0و 78/0، 72/0 ترتیببرای راهبردهای شناختی، فراشناختی و انگیزش به

عاملی  تحلیل ز راه( ا2023)  .Kamangar et alش در پژوه نامهپرسشروایی سازه  .(Bouffard et al., 1995) ابزار است

نیز  نامهپرسشپایایی ضریب . استگیری از برازش مطلوب برخوردار تأییدی بررسی شد و نتایج نشان داد مدل اندازه

 نامهپرسشاین عاملی  تحلیلطریق ازروایی سازه  .آمد دست به 76/0 نامهپرسشبا استفاده از آلفای کرونباخ برای کل 

، به روش تحلیل عاملی تأییدی حاضر مطالعه در نامهپرسشروایی این  .تأیید شده است Pichardo et al. (2014)توسط 

و  ندقرار داشت 73/0تا  56/0ه بازهای مربوطه در ها بر سازهبارهای عاملی استاندارد گویه ندنتایج نشان داد .بررسی شد

های نظری طور مناسب سازهها بهگویهکه د ندهها نشان مییافتهاین . (p < 05/0) بودنددار یآماری معن نظرازهمگی 

ها با مدل مفهومی گیری بیانگر برازش مناسب دادههای برازش مدل اندازهشاخص همچنین،. کنندمورد نظر را تبیین می

در  نامهپرسشضریب پایایی (. χ²/df ،066/0  =RMSEA ، 92/0  =CFI ، 90/0  =GFI ، 91/0  = NFI=  41/2)د بو

 92/0 خودتنظیمیو برای نمره کل انگیزش برای  83/0، فراشناختبرای  81/0، شناختبرای  88/0 ترتیببه این مطالعه

  دست آمد. به

                                              
1. Self-regulation Questionnaire 
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 توسط که است ایگویه 20 نامهپرسش، یک 1تعلق به مدرسه نامهپرسش احساس تعلق به مدرسه: نامهپرسش

Mouton et al.  (1996 )کم به مدرسه  یا زیاد دلبستگی است که دارای آموزانیدانش شناسایی هدفش و است شده طراحی

 هایدلبستگی و (گویه 6)تعلق   (،گویه 7)کلی  از: روابط نداعبارت که است مؤلفه سه شامل نامهپرسش این هستند.

 5 = کاملاً موافقمتا  1=  کاملًا مخالفمای لیکرت از طیف پنج درجه صورتبه گذاری آننمره روش .(گویه 7) خاص

اخذ کند دارای حس  نامهپرسشنمره بالاتری در این  چه فردهرو  داردقرار  100 تا  1 نمره کل آن در محدوده است.

گزارش شده  86/0 نامهپرسشبرای کل  ،نامهپرسش )آلفای کرونباخ( ضریب پایایینسبت به مدرسه است.  بیشتریتعلق 

تا  80/0ین های حس تعلق به مدرسه بمقیاسهشی، ضرایب آلفای کرونباخ زیر. در پژو(Mouton et al., 1996) است

برازش قابل  نامهپرسشکه ساختار  ندتحلیل عاملی اکتشافی و تأییدی مؤید آن بود نتایج ،چنینآمد و هم دست به 83/0

 روایی. (Pezhohandeh et al., 2012)د کنن، مدل را تائید میهای نیکویی برازشها دارد و کلیه شاخصداده قبولی با

بارهای عاملی استاندارد  ندنتایج نشان داد .، به روش تحلیل عاملی تأییدی بررسی شداین مطالعهدر  نامهپرسشاین  سازه

این  (.p < 05/0) بودنددار یآماری معن نظرازهمگی ار داشت و قر 84/0تا  60/0 بازههای مربوطه در ها بر سازهگویه

های برازش شاخص چنین،هم .کنندنظری مورد نظر را تبیین میهای طور مناسب سازهها بهد گویهندهها نشان مییافته

 ، χ²/df ،064/0  =RMSEA ، 93/0  =CFI=  37/2د )ها با مدل مفهومی بوگیری بیانگر برازش مناسب دادهمدل اندازه

91/0  =GFI ، 92/0  = NFI .) برای  80/0، کلی روابطبرای  85/0 ترتیببه این مطالعهدر  نامهپرسشضریب پایایی

  دست آمد. به 94/0 احساس تعلق به مدرسهو برای نمره کل خاص  هایبرای دلبستگی 84/0، تعلق

یک  وساخته شده Reed andAquino  (2002 )  توسط 2یاخلاق تیهو نامهپرسش: یاخلاق تیهو نامهپرسش

 را در بر ( گویه 5) نمادسازیو  (گویه 5) سازیمقیاس درونیاست که دو خرده ایگویه 10خودگزارشی  نامهپرسش

سوزی، انصاف و مانند مهربانی، دلـ صفت اخلاقی شخصیت  10کنندگان فهرستی از گیرد. در ابتدا به شرکتمی

مجسم کنند و  خود ها را در ذهندارای این ویژگی فردیک شود شود. سپس از آنان خواسته میارائه میـ گویی راست

درباره میزان ارتباط این  پرسشروشن از نحوه تفکر، احساس و رفتار این فرد، به چند  یگیری تصویراز شکلپس

یا مخالفت  دهندگان میزان موافقتپاسخ .های خصوصی و عمومی خودپنداره اخلاقی خود پاسخ دهندها با جنبهویژگی

مشخص « کاملاً موافقم=  7»تا « کاملاً مخالفم=  1»ای از درجهیک مقیاس لیکرت هفت براساسرا  گویهبا هر خود 

. با جمع نمرات دو شوندگذاری میطور مستقیم نمرهبهها گویهصورت معکوس و سایر به 7و  4های گویهکنند. می

سطح  ةدهندنمره بالاتر نشان قرار دارد. 70تا  10 که در محدوده آیدبه دست میکلی هویت اخلاقی  مقیاس، نمرهخرده

ای از را با تحلیل عاملی تأییدی در نمونه نامهپرسشاین  سازه واییر Yusoff et al. (2022) . بالاتر هویت اخلاقی است

های مقیاسبرای خرده را آلفای کرونباخضریب  ،پایاییدر بررسی  چنین،همدند. نوجوانان مالزی مطلوب گزارش کر

 یاخلاق تیهو نامهپرسش یرانیا ةنسخ ییایو پا ییروا .به دست آوردند 85/0و  88/0 ترتیببهسازی و نمادسازی درونی

و  یسازنی)نماد یعاملساختار دو یاکتشاف یعامل لیتحل جیشده است. نتا یبررسMajdabadi Farahani (2015 )توسط 

 یعامل لیتحل چنین،همکردند.  نییرا تب انسیدرصد از وار 41/50 مجموعدرعامل دو  نیکرد و ا دیی( را تأیسازیدرون

 یهامؤلفه یکرونباخ برا یآلفا بیدارد. ضرا یعاملکنسبت به مدل ت یبرازش بهتر یعاملنشان داد مدل دو یدییتأ

روایی این  .(Majdabadi Farahani, 2015)ت گزارش شده اس 61/0و  75/0 بیترتبه یسازیو درون یسازنینماد

                                              
1. School Belonging Questionnaire 
2. Moral Identity Questionnaire 
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ها بارهای عاملی استاندارد گویه ندنتایج نشان داد .، به روش تحلیل عاملی تأییدی بررسی شداین مطالعهدر  نامهپرسش

ها این یافته (.p < 05/0)د دار بودنیمعنآماری  نظرازو همگی  هداشتقرار  86/0تا  57/0ه بازهای مربوطه در بر سازه

های برازش مدل شاخص چنین،همکنند. را تبیین می های نظری مورد نظرسازهطور مناسب ها بهگویه که دندهمی نشان

 ، χ²/df ،058/0  =RMSEA ، 94/0  =CFI=  18/2) مفهومی بودها با مدل برازش مطلوب داده ةدهندگیری نشاناندازه

92/0  =GFI ، 93/0  = NFI.) یبرا 81/0 ،ینمادساز یبرا 83/0 ترتیببه این مطالعهدر  نامهپرسش ییایپا بیضر 

 آمد. دست به 91/0 یاخلاق تینمره کل هو یو برا یسازدرون

ها از آمار توصیفی شامل در تحلیل داده .ددنشآماده تحلیل آماری  برای شده پس از کدگذاریهای گردآوریداده

 چنین،هماستفاده شد.  25نسخه  SPSS افزارمیانگین و انحراف معیار و نیز آزمون همبستگی پیرسون با استفاده از نرم

انجام  8/8نسخه  LISREL افزارگیری از نرمیابی معادلات ساختاری با بهرهپژوهش، مدل هایو فرضیه برای آزمون مدل

 .گرفت

 

 هایافته

 و ضرائب همبستگی بین متغیرهای پژوهش نشان داده شده است. های توصیفیشاخص، 1در جدول     
 

 پژوهشو ضرایب همبستگی متغیرهای  های توصیفیشاخص .1 جدول

01/0<p**، 05/0>p* 

 

 11 10 9 8 7 6 5 4 3 2 1 متغیرها

           1 هویت اخلاقی. 1

          1 94/0** ینمادساز. 2

         1 79/0** 95/0** یسازیدرون. 3

        1 70/0** 61/0** 69/0** کلی روابط .4

       1 44/0** 69/0** 63/0** 70/0** تعلق .5

      1 34/0** 37/0** 67/0** 53/0** 63/0** خاص هایدلبستگی .6

     1 40/0** 43/0** 35/0** 69/0** 53/0** 64/0** حس تعلق به مدرسه .7

    1 35/0** 37/0** 40/0** 49/0** 53/0** 54/0** 57/0** فراشناخت. 8

   1 78/0** 46/0** 49/0** 43/0** 49/0** 49/0** 43/0** 49/0** شناخت. 9

  1 53/0** 48/0** 11/0 10/0 07/0 20/0** 16/0* 16/0* 12/0* زشیانگ. 10

 1 67/0** 94/0** 91/0** 33/0** 35/0** 37/0** 48/0** 51/0** 46/0** 51/0** خودتنظیمی در یادگیری. 11

 04/40 79/6 32/19 92/13 84/44 18/16 87/12 78/15 59/12 88/10 47/23 میانگین

 50/11 27/2 81/4 81/4 48/17 26/6 59/5 61/6 09/5 35/5 12/10 انحراف معیار

 19 3 9 7 20 7 6 7 5 5 10 نمره حداقل

 74 13 33 28 97 34 29 35 28 27 53 نمره حداکثر

 -27/0 -19/0 -13/0 13/0 -44/0 -37/0 -18/0 -24/0 -27/0 -28/0 -23/0 کشیدگی

 69/0 47/0 70/0 88/0 68/0 69/0 27/0 27/0 73/0 80/0 77/0 چولگی
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ستگی در جدول  ضریب همب شان می 1نتایج  حس و  هویت اخلاقیبا نمره کل خودتنظیمی در یادگیری دهد که ن

حس با نمره کل  هویت اخلاقیهمچنن . (>01/0p) داری داردیها ارتباط مثبت و معنهای آنلفهو مؤ تعلق به مدرســه

 (.>01/0pداری دارد )یمعنهای آن ارتباط مثبت و مؤلفه و تعلق به مدرسه

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 مدل نهایی پژوهش .2 شکل

 

و هویت  حس تعلق به مدرسهتمام روابط که براساس آن، دهد استاندارد مدل پژوهش را نشان می ضرایب، 2شکل

 (.p<05/0) هستنددار آموزان معنیاخلاقی با یادگیری خودتنظیمی در دانش

 

 مدل پژوهشضرایب مستقیم، غیرمستقیم و کل متغیرهای  .2جدول 

 اثر مستقیم مسیر
 
p 

اثر 

  غیرمستقیم

 
p 

 
 اثر کل

 62/0 001/0 23/0 002/0 39/0  یادگیری خودتنظیمیاز حس تعلق به مدرسه به 

 44/0 --- --- 001/0 44/0 از حس تعلق به مدرسه به هویت اخلاقی

 53/0 --- --- 002/0 53/0 به یادگیری خودتنظیمی  هویت اخلاقیاز 

 

ستقیم ، 2جدول  هایدادهو  2 شکلبا توجه به  سهتأثیر م ، p=  002/0) بر یادگیری خودتنظیمی حس تعلق به مدر

39/0  =β)یادگیری خودتنظیمی ـــه و  ،(p ،53/0  =β=  002/0) ، هویت اخلاقی بر  مدرس به  بر هویت حس تعلق 

ثب و معنی صـــورتبه (p ،44/0  =β=  001/0)اخلاقی  به  چنین،هم. دار بودم جه  تأثیر  ،2جدول  هایدادهبا تو

 روابط کلی

 تعلق

 دلبستگی

86/0 

62/0 

71/0 

 هویت اخلاقی

 حس تعلق به مدرسه

 یادگیری خودتنظیمی

44/0 

39/0 

53/0 
 نمادسازی

 سازیدرونی

92/0 

57/0 

 فراشناخت

 شناخت

 انگیزش

33/0 

74/0 

52/0 

15/0 = 2R 

28/0 = 2R 
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دار مثبت و معنی صورتبه نیز  گری هویت اخلاقیبر یادگیری خودتنظیمی با میانجی حس تعلق به مدرسهغیرمستقیم 

 های پژوهش تایید شدند.بدین ترتیب، همه فرضیه (.p ،23/0  =β=  001/0) بود 

 

 نهایی پژوهشمدل های برازش شاخص .3جدول 

 

شاخص3جدول  شان می،  ستمنظور به. دهدهای برازش مدل را ن شاخص یابید صلاحبه برازش بهینه مدل،   های ا

ساس و با توجه به هم LISREL افزارشده در نرمارائه شد. بر این ا سی  شانی مفهومی برخی برر های یادگیری مؤلفهپو

ــاهدهاریانس بین خطاهای اندازهخودتنظیمی، کو ــد. این گیری متغیرهای مش ــده مرتبط افزوده ش   لحاظبهاصــلاحات ش

های برازش اصلاحات، شاخص از اعمال اینپسخوانی داشت. ها همسازهنظری قابل توجیه بوده و با ساختار مفهومی 

 مجذور خیهای ها، شــاخصبا دادهجهت تعیین کفایت برازش الگوی پیشــنهادی  .مدل در ســطح مطلوب قرار گرفت

، 4ایشــاخص برازش مقایســه، 3مربعات خطای برآورددوم میانگین و ریشــه  2ایشــاخص برازش مقایســه  ،1شــدهبهنجار

 مورد اســتفاده قرار گرفت. مقادیر 7شــدهنبرازش هنجار  شــاخص ،6شــاخص برازش مقتصــد، 5شــاخص برازش افزایش

شاخصهر شقرار دارد و مقادیر نزدیک به و یا  1و  0ها در محدوده یک از این  شانه مطلوب بودن مدل  90/0از  تربی ن

ست شه دوم میانگین مربعات خطای برآورد برای مدل جا . از آنا ست آمده  به 073/0که ری ست، د بازه قابل  طرفیازا

ست 08/0کمتر از  قبول برای آن شاخصتوان گفت مدل برازشپس می، ا ست.  سبی ا مجذور خی های شده مدل منا

برابر با  PCLOSE مقدار شــاخص چنین،هم .ای در دامنه مورد قبول قرار داردشــده و شــاخص برازش مقایســهبهنجار

 .شوددهد فرض برازش نزدیک مدل رد نمینشان میبوده و  05/0تر از آمد که بزرگ دست به 062/0
 

 گیریبحث و نتیجه
نقش   توجه بهبا  خودتنظیمیی میان حس تعلق به مدرسه و یادگیری بررسی ساختار عل  با هدف این پژوهش    

یابی معادلات ساختاری بود مدل برمبتنیو  همبستگیـ این مطالعه از نوع توصیفی انجام گرفت.ای هویت اخلاقی واسطه

  .شد آوریگردهای استاندارد نامهپرسشوسیله به متوسطه دوم پسر دوره  آموزانها از دانشو داده

های دارد. این نتایج با یافته دارمعنیارتباطی مستقیم و ی خودتنظیمی نتایج نشان داد که حس تعلق به مدرسه با یادگیر

Schroeder & Hodges  (2025)، Young et al.  (2024 )وWon et al.  (2018 )آموزانی کنند دانشست که بیان میسوهم

 .ی دارندتربیشکنند، عملکرد تحصیلی و مشارکت که در محیط مدرسه احساس احترام، ارزشمندی و پذیرش می

                                              
1. Normed Chi–Square Index   
2. Comparative Fit Index (CFI) 
3. Root Mean Squared Error of Approximation (RMSEA) 
4. Comparative Fit Index (CFI) 
5. Incremental Fit Index (IFI) 
6. Parsimonious Normed Fit Index (PNFI) 
7. Non-Normalized Fit Index (NNFI) 

 df/2X CFI GFI IFI PNFI NNFI RMSEA شاخص
PCLOSE  

 062/0 073/0 97/0 76/0 98/0 92/0 98/0 32/2 شدهمقدار محاسبه

 > 05/0 <08/0 >90/0 >50/0 >90/0 >90/0 >90/0 1-3 قبولقابل  مقدار



 79 / احمدی و تقوی یاخلاق تیهو یا: نقش واسطهیمیخودتنظ یریادگیحس تعلق به مدرسه و  انیم یساختار عل  یبررس

 

 

های تلاش، اند، احساس تعلق با شاخصنشان داده Won et al.  (2018)طور کهتوان گفت همانمی یافتهدر تبیین این 

ها با یادگیری خودتنظیمی پیوند دارند. زمانی که مشارکت، پایداری و عملکرد تحصیلی در ارتباط است و این مؤلفه

ها درونی آن کنند، انگیزش تحصیلیمی شده از محیط مدرسه تجربهآموزان خود را بخشی ارزشمند و پذیرفتهدانش

افزایش انگیزش،  از راهبه بیان دیگر، حس تعلق دهند؛ های خود شکل میتری از تواناییشود و ادراک مثبتتقویت می

آموز را به سازی تعهدات شخصی، دانشتقویت خودکارآمدی، ایجاد احساس مسئولیت نسبت به نقش تحصیلی و فعال

مشارکت و تلاش مرتبط است، بلکه  هب تنهاهاین سازه ن ،دهد. بنابراینراهبردهای خودتنظیمی سوق میاز  بهتراستفاده 

ریزی، نظارت، مدیریت زمان و پایش یادگیری را تقویت های انگیزشی و شناختی لازم برای برنامهطور مستقیم بنیانبه

 شود.مییادگیری خودتنظیمی موجب کند و از این مسیر می

دار دارد. یمستقیم و معن یهویت اخلاقی ارتباطنشان داد که حس تعلق به مدرسه با  یافته دیگر پژوهش چنین،هم

پژوهش  مدرسه با هویت اخلاقی و نیز با نتایج دار جو یرباره ارتباط معن( د2021) .Wang et al ج پژوهشاین یافته با نتای

Aldridge et al.  (2016 )آموزان دانشبر وجود رابطه مثبت و قوی میان احساس تعلق به مدرسه و هویت اخلاقی مبنی

ای از زندگی روزمره نوجوانان را شکل توجه به اینکه مدرسه بخش عمدهتوان گفت با در تبیین این رابطه می. ستسوهم

پیوندهای عاطفی و شناختی  گیریهای مثبت در محیط مدرسه، زمینه شکلدهد، تجربه پذیرش، حمایت و تعاملمی

ها، هنجارها و انتظارات اخلاقی سازی ارزشکند. این پیوندها نقش مهمی در درونیپایدار با جامعه آموزشی را فراهم می

ی تربیشکنند، آمادگی شده و ارزشمند در مدرسه تجربه میپذیرفته آموزان خود را عضویکنند. زمانی که دانشایفا می

کنند. در چنین شرایطی، های جمعی و قواعد اخلاقی حاکم بر آن محیط پیدا میسازی ارزشرونیبرای پذیرش و د

توان شوند. بنابراین میهای هویتی فرد منتقل میهنجارهای اخلاقی از سطح الزامات بیرونی به سطح باورها و مؤلفه

 گیریشکل در ایکنندهتسهیل نقش حمایتی، هیجانیـ  عنوان یک بستر اجتماعینتیجه گرفت که حس تعلق به مدرسه، به

 .دارد نوجوانان اخلاقی هویت تقویت و

دارد. این  دارارتباطی مستقیم و معنیی خودتنظیمی با یادگیر که هویت اخلاقییافته دیگر پژوهش حاکی از آن بود 

ها و هنجارهای ارزش براساسگیری هویت شخصی بر اینکه شکلبنی( م2021) .Matsuyama et al پژوهش یافته با نتایج

 .ستسومنجر شود، همتواند به ارتقای یادگیری خودتنظیمی درونی می

شده ارزشی، نقش نظام راهنمای درونی عنوان یک ساختار درونیتوان گفت هویت اخلاقی بهدر تبیین این یافته می

شوند، تنظیم رفتار از کنترل بیرونی به ها و هنجارها بخشی از هویت فرد میکند. زمانی که ارزشرفتار را ایفا می

آموزانی که هویت دانش ست.سویادگیری خودتنظیمی همت شود؛ فرایندی که با ماهیخودراهبری درونی منتقل می

با  رویاروییدهند، در ی نشان میتربیشتری دارند، نسبت به وظایف تحصیلی احساس تعهد شخصی اخلاقی قوی

ها، سازی ارزشکنند. این درونیعنوان مسئولیت درونی خود تلقی میها پایداری بالاتری دارند و تکالیف را بهدشواری

کند. بنابراین، آگاهانه از راهبردهای شناختی و فراشناختی را تقویت می گیری هدفمند و استفاده، جهتهاان مهار تکانهتو

گیری و تداوم یادگیری خودتنظیمی های انگیزشی و خودکنترلی، بستر لازم برای شکلتقویت بنیان از راههویت اخلاقی 

  .سازدرا فراهم می

هویت اخلاقی اثر غیرمستقیمی بر یادگیری خودتنظیمی  از راه، نتایج نشان داد که حس تعلق به مدرسه در نهایت

ها تبیین کرد که بر سازی ارزشهای درونیهای رشد هویت و نظریهارچوب دیدگاههدر چتوان دارد. این یافته را می

آموز ختارهای درونی تأکید دارند. هنگامی که دانشهای اجتماعی حمایتگر در تبدیل هنجارهای بیرونی به سانقش بافت
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ها و هنجارهای سازی ارزشی برای درونیتربیشکند، آمادگی در محیط مدرسه احساس پذیرش، احترام و عضویت می

هویت اخلاقی  .شودهویت اخلاقی، منجر می ازجملهگیری ابعاد پایدار هویتی، کند؛ فرایندی که به شکلآن محیط پیدا می

فردی و کنترل رفتار در جهت اهداف بلندمدت همراه  شده نیز با احساس مسئولیت شخصی، پایبندی به معیارهایرونید

ریزی، نظارت ، زیرا فرایندهایی نظیر برنامهسو هستندخودتنظیمی همهای اساسی یادگیری ها با مؤلفهاست. این ویژگی

توان نتیجه گرفت که حس کنند. بر این اساس، میبر عملکرد، مدیریت زمان و پایداری در انجام تکالیف را تسهیل می

 ترتیبو بدینآورد تقویت هویت اخلاقی، سازوکاری درونی برای تنظیم رفتار تحصیلی فراهم می از راهتعلق به مدرسه 

  .کندر انتقال اثر بافت اجتماعی مدرسه بر یادگیری خودتنظیمی را تبیین میمسی

هایی منسجم برای تقویت حس تعلق شود مدارس و مشاوران تحصیلی برنامه، پیشنهاد میاین پژوهشنتایج  براساس

های حی برنامهآموزان طراحی و اجرا کنند. یکی از راهکارهای مؤثر، طرابه مدرسه و پرورش هویت اخلاقی دانش

های آموزی، فرصتهای مشارکتی دانشهایی مانند ایجاد گروهفعالیتمحور ارتقای هویت و تعلق است که شامل مدرسه

ها شود. این برنامههای تقویت اجتماعی میو ایجاد نظام پذیریمسئولیت برمبتنیهای گروهی داوطلبانه در مدرسه، پروژه

های ها کمک کنند تا ارزشآموزان، به آندانش احترام و ارزشمندی در میاناحساس عضویت،  بر افزایشافزون توانند می

شود مشاوران مدرسه پیشنهاد می چنین،همهای واقعی تمرین کنند. پذیری را در موقعیتاخلاقی، خودکنترلی و مسئولیت

های های اخلاقی و فعالیتها را با تمرینشای آموزش خودتنظیمی تحصیلی را برگزار کنند و این آموزدوره هایکارگاه

آموزان احساس تر منجر شود که در آن دانشتواند به ایجاد محیطی حمایتی. ادغام این اقدامات میکنندگروهی ترکیب 

 ریزی و پیگیری اهداف تحصیلی خود پیدا کنند. ها، برنامهبرای مدیریت هیجان یتربیشتوانایی داشته و  تربیش یتعلق

و در شرایط تعطیلی یا  19-شیوع بیماری کوویدها در دوران آن است که داده این پژوهشهای محدودیت ازجمله

 دسترس و عمدتاً آنلاین صورت درگیری بهنمونهشد  ناچار موجبموضوعی که بهشد؛  آوریگردتعطیلی مدارس نیمه

آموزان اثر گذاشته باشد. با شناختی دانشوضعیت روان چنین،همدهی و تواند بر کیفیت پاسخانجام گیرد و همین امر می

آموزان از فضای مدرسه ممکن مدت دانشتوجه به آنکه موضوع پژوهش حس تعلق به مدرسه است، دوربودن طولانی

نه است بر میزان تعلق یا ادراک آنان از مدرسه تأثیر گذاشته باشد و لذا تعمیم نتایج به شرایط عادی را محدود کند. نمو

دهد. ها را کاهش میها به سایر مناطق یا فرهنگپژوهش تنها به یک منطقه جغرافیایی محدود بود که امکان تعمیم یافته

گیری از بهره و با)احتمالاتی( تر گیری دقیقنمونههای شود مطالعات آینده در شرایط عادی آموزشی، با روشپیشنهاد می

 د.نگرداعتبار بالاتری برخوردار  د تا نتایج ازنانجام شو هاداده گردآوری ابزارهای چندگانه

 

  سپاسگزاری

وســیله از کلیه افرادی که با مشــارکت خود در اجرای این پژوهش همکاری کردند، صــمیمانه ســپاســگزاری بدین    

 شود.می
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