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Abstract 

The present study was conducted with the aim of comparing the 

effect of cooperative training through a network-based and face-to-

face education on Arabic fluently in students of Arabic language and 

literature. The present study was a causal-comparative that was 

conducted in a semi-experimental method with a post-test design. 

The statistical population included all female students of the 

bachelor's degree in Arabic language and literature at Alzahra 

University in the academic year of 2022-2023 who had chosen the 

Arabic language conversation. The statistical sample consisted of 33 

students (17 in network-based group and 16 in face-to-face group) 

and the sampling was done by convenience. The tools for collecting 

research data included the researcher-made test. The data was 

examined using univariate covariance analysis, and analyzed by 

SPSS26. The findings showed that the difference in the type of 

education had a significant effect on the fluency and its subscales 

(P<0.05); Whereas face-to-face education as compared to network-

based education, has resulted in a 35% greater increase in speed 

fluency. Also, network-based education as compared to face-to-face 

education, has resulted in a 58% greater increase in breakdown 

fluency; has resulted in a 87% greater increase in repair fluency; and 

has resulted in a 56% greater increase in fluency. Therefore, it can be 

concluded that cooperative training through a network-based 

education has a greater effect on the breakdown fluency, repair 

fluency, and fluency compared to the face-to-face method, but 

cooperative training through a face-to-face education has a greater 

effect on the speed fluency compared to network-based education. 

Accordingly, network-based education is more superior than face-to-

face education. 
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1. Introduction 
With the expansion of the influence of information and communication technology (ICT), 

the virtual education paradigm emerged as a driving force for transformation in educational 

systems. This development, especially in the field of second language teaching, requires a 

review of methods to address the gaps in language teaching. A significant educational 

deficiency is that numerous students specializing in Arabic language and literature 

demonstrate a marked inadequacy in the fundamental skill of oral communication.  

Mastering conversation requires acquiring "speech fluency," which is measured through 

factors such as speech rate, pauses, and automatic corrections. Despite the significance of 

these elements in instructing Arabic conversation, a substantial research vacuum persists 

in evaluating the efficacy of teaching approaches in enhancing them. This study seeks to 

rectify this gap by comparing the efficacy of a network-based collaborative approach with 

a face-to-face teaching technique to enhance students' conversational fluency. 

 
2. Literature Review 

Fluency in second language instruction is characterized by the capacity to generate 

automatic, coherent, and natural speech; an objective that directly influences 

conversational quality, and attaining it in Arabic necessitates ongoing practice devoid of 

mental translation. To more effectively enhance the fluency component, research 

concentrates on the participatory teaching method. This approach is grounded in small-

group work that promotes individual accountability and positive interdependence, thereby 

creating a dynamic environment for active engagement. Such a setting offers an appropriate 

context for applying Vygotsky’s theoretical principles, particularly the concept of 

scaffolding that emerges through group-based interactions.  By encouraging each other in 

a supportive environment, learners are forced to apply language structures systematically 

and automatically during collaborative learning; this active, conversational immersion 

directly bridges the gap between knowledge and (mental) performance. Therefore, fluency 

is not merely an end goal but a developmental process. In other words, psychology 

considers the direct result of the purposeful social design that Vygotsky's theory supports. 

 

3. Methodology 

This study was carried out in a quasi-experimental causal-comparative way using a pre-

test-post-test design on undergraduate students at Alzahra University (1401-1402) with the 

goal of qualitatively raising the conversational level of Arabic learners. The importance of 

the current study is highlighted by the fact that, despite the fact that these types of 

assessment have been studied in connection to other languages, no research has yet 

addressed the fluency of Arabic discourse within the national setting. 

From a class of thirty-three pupils, the statistical population was chosen. One Arabic-

speaking student was eliminated from the computations in order to preserve the research's 

homogeneity, and the results were examined using 32 individuals. 

The intervention was applied to two groups: face-to-face participatory training with the 

book "Sadi Al-Hayyah" and virtual network-based with "Al-Arabiya Bin Yadik" (on Skype 

and ETA). The measurement tool was a researcher-made test with a reliability coefficient 

of 0.769, whose validity was reviewed by experts. After administering the pre-test at the 

beginning of both semesters, the interventions were carried out and finally the post-test was 

taken. Data were analyzed using univariate analysis of covariance (ANCOVA) in SPSS 

version 26 and the α=0.05\alpha=0.05α=0.05 level. 

 

4. Results   & Discussion 

Sample specifications 

The study targeted two groups of 32 Persian-speaking female students at Alzahra 

University who were enrolled in the second semester of the academic year. Both groups 

were considered homogeneous in terms of age (average of approximately 18.63 years) and 

Persian-speaking; the difference was that the face-to-face training group had different 
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means of conversational fluency variables in the pre-test phase compared to the network-

based group. 

 

Review of statistical prerequisites 

Before performing the main analysis, the normality of the distribution of variables in both 

the face-to-face and network-based groups was checked with the Kolmogorov-Smirnov test 

(confirmed P>0.05\text{P} > 0.05P>0.05). Also, the homogeneity of variances was 

assessed with the Levine test and confirmed in all cases (P>0.05\text{P} > 0.05P>0.05). 

 

Results of analysis of covariance (ANCOVA) 

The results of univariate analysis of covariance (Table 1) showed that the type of training 

(face-to-face versus network-based) had a significant effect on the post-test score of 

conversational fluency and its components, as the significance level was less than 

α=0.05\alpha=0.05α=0.05 in all cases. 

In contrast, the main effect of pretest as well as the interaction effect of pretest and 

intervention in all components were not statistically significant (P>0.05\text{P} > 

0.05P>0.05). This means that students' initial background in conversational fluency did not 

have a significant impact on the posttest results. 

 

Comparison of effectiveness (eta coefficient) 

Based on the eta coefficients, significant differences were observed in the improvement of 

specific components: 

• Face-to-face training: 63% greater increase in fluency-speed. 

• Network-based training: 58% greater increase in fluency-failure, 27% greater increase in 

fluency-repair, and 15% greater increase in overall conversational fluency. 

The calculated test power was also higher than 0.7, indicating that the sample size was 

sufficient to examine the effectiveness of these interventions. 

 

5. Conclusion 

The findings of the study clearly indicated that, within the statistical population under 

investigation, the executive capacities in the domain of speech fluency require systematic 

attention and enhancement. The implementation of a teaching strategy grounded in 

Vygotsky’s sociocultural theory, utilizing a participatory approach as an intervention, has 

effectively created conditions for enhancing Arabic conversational fluency. 

Correlation analysis between the type of training and the dependent variable indicates 

that the network-based model has a statistically superior performance in improving the 

psychological components of failure and recovery. In contrast, face-to-face training 

performed better in the psychological dimension of speed. 

Despite the proven effectiveness of the network-based model in deepening some aspects 

of fluency, the infrastructural limitations and the inherent capacity of face-to-face training 

to facilitate complex group interactions necessitate a combined integration. Therefore, 

network-based training, if implemented carefully, is confirmed as a more effective 

paradigm for enhancing the fluency of this group's conversation. 
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های های کتب آموزشی برنامه درسی گفت و شنود بر اساس مهارتتمارین و فعالیت رزیابیا
 مورد بررسی مجموعه العربیه بین یدیک( نمونهتفکر نقادانه )

 

 ادبیات، دانشگاه الزهرا، تهران، ایران.دانشجوی دکتری گروه زبان و ادبیات عربی، دانشکده   الهام الوار

 ، ایران.دانشگاه الزهرا، تهران ات،یدانشکده ادب ،یعرب اتیگروه زبان و ادباستاد   *انسیه خزعلی

 ، ایران.دانشگاه الزهرا، تهران ات،یدانشکده ادب ،انگلیسی اتیگروه زبان و ادباستاد   سیده  سوسن مرندی

 

 واژگان کلیدی: 

 یریادگی 

 ی مشارکت

  آموزش

  محورشبکه

 یآموزش حضور 

 یفرهنگ هینظر 

 یاجتماع -

 یگوتسکیو

 چکیده

صورت گرفته، آموزش  رانیدر ا یدر آموزش زبان عرب ریاخ یهاسال یکه ط یتحولات رغمیعل

س نیا شکلات ب ست؛ از جمله مهم یاریزبان همچنان با م شجو نیترمواجه ا شکلات دان  ان،یم

ست. در ا ستا، پژوهش حاضر م نیضعف در مکالمه ا به  یآموزش مشارکت سهیبه مقا کوشدیرا

شبکه شجو یروان زانیآن بر م ریو تأث یحضور وشمحور و رروش  شته زبان  انیمکالمه در دان ر

با  یشآزمایشبه وهیاست که به ش یاسهیمقا -یپژوهش حاضر از نوع علّ. بپردازد یعرب اتیو ادب

شد. جامعه آمار شیآزمون با دو گروه آزماپس-آزمونشیطرح پ شجو ،یاجرا  دختر  انیتمام دان

س33) شنا سال  یعرب اتیزبان و ادب ینفر( دوره کار شگاه الزهراء در  ست که  1401-1402دان ا

دوم به روش  مس  الیو در ن یاول به روش حض  ور مس  الیگفت وش  نود را  در ن یواحد درس  

ها، داده یبه روش دردسترس انجام شد. ابزار گردآور یریگلذا نمونه دند؛یمحور آموزش دشبکه

 SPSS افزاربا استفاده از نرم یریمتغتک انسیکوار زیمحقق ساخته بود که به روش آنال یآزمون

شان داد که تفاوت در نوع آموزش، تأث هاافتهی. شدند لیو تحل هیتجز 26  یبر روان یمعنادار رین

با آموزش  س  هیدر مقا یکه آموزش حض  ور ی(؛ به طور> 05/0Pآن دارد ) یهامکالمه و مؤلفه

شبکه یروان شیباعث افزا %35محور، شبکه ست. آموزش  شده ا سرعت  با  سهیمحور در مقادر 

ضور ست،در  ی% در روان 58 ،یروش ح صد در روان 56و  میدر ترم ی% در روان 87 شک  ی%در

به  یکه آموزش مش  ارکت ش  ودیم جهینت ن،ینابراکرده اس  ت. ب جادیا یش  تریب شیمکالمه افزا

شبکه ضور سهیمحور در مقاروش  ست، روان یبر روان یشتریب ریتأث ،یبا روش ح شک در  یدر 

با روش  س   هیدر مقا یحض   ور وشبه ر یمکالمه دارد، اما آموزش مش   ارکت یو روان میترم

مکالمه، آموزش  یروان نهیدر س   رعت دارد. پس، در زم یبر روان یش   تریب ریمحور، تأثش   بکه

محور نتوان آموزش شبکه دیدارد، اما شا یشتریب یبرتر یمحور نسبت به آموزش حضورشبکه

 کرد. یآموزش حضور نیگزیطور کامل جارا به

*  ekhazali@alzahra.ac.ir   )نویسنده مسؤول( 
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التعلیم التشاركي القائم على التعلیم الحضوري والتعلیم عن بعد على الطلاقة في المحادثة لدى دراسة 

 طالبات اللغة العربیة وآدابها
 

 .رانیالآداب، جامعة الزهراء، طهران، إ ةیوآدابها، كل ةیقسم اللغة العرب الدكتوراهة طالب  الهام الوار

 .رانیالآداب، جامعة الزهراء، طهران، إ ةیوآدابها، كل ةیأستاذة، قسم اللغة العرب  *انسیة خزعلی

 .رانیالآداب، جامعة الزهراء، طهران، إ ةیو آدابها، كل ةیزیأستاذة قسم اللغة الانجل  سیده سوسن مرندی

 

 الکلمات الدلیلیة: 

 التعلّم التشاركي 

  التعلیم عن بعد 

   التعلیم

 الحضوري

  طلاقة الکلام في

 العربیة

  النظریة الثقافیة

الاجتماعیة 

 لفیجوتسکي

 

 الملخّص 

رغم التطورات التي طرأت على تعلیم اللغة العربیة في إیران في السننننوات اةخإة إلا أنّ تعلیم ه ه 

نها ضنننعل الطلاب في المحادثةذ ل لا لاول ه ا اللغة لا یزال یواجه العدید من المشنننکلات، م

البحث دراسننة التعلیم التشنناركي عن النظامل: التعلیم عن بعد والتعلیم الحضننوري وتعثإ ا على 

یعتمد  .مستوى الطلاقة في المحادثة لدى الطالبات في فرع اللغة العربیة وآدابها بجامعة الزهراء )س(

ارن، وال ي تم تطبیقه بطریقة شبه التجریبیة من خلال خطة الاختبار البحث على المنهج التحلیلي المق

بات ) طال ملم المجتملإ اائيننننائي ایلإ ال عدي. یشننن بار الب لة 33القبلي والاخت بة( في مرئ طال

سنة  هننننن. ه، وهنّ  1402-1401بکالوریوس في فرع اللغة العربیة وآدابها بجامعة الزهراء (س( 

لاعتماد على التعلیم الحضننوري في الفيننلم الدراو اةول، وعلى درسننن مادة الاسننتماع والتحد  با

التعلیم عن بعد في الفيننلم الدراو الثا ذ ل لا تمّ البحث باسننتخدام طریقة أخ  العینات المرلة، 

وكانت أداة الإ بیانات البحث اختبارا من إعداد البائثة، كما تم تحلیلم البیانات باسنننتخدام تحلیلم 

له  مینوع التعل یوأظهرت النتائج أنّ الاختلاف ف .Spss 26اسنننتخدام برنامجالتباین اةئادي ب

(ذ ئیث إنّ التعلیم الحضنننوري أدّى إي دیادة > P 05/0تعثإ كبإ على طلاقة المحادثة وعناصرها)

٪ مقارنة بالتعلیم عن بعد، كما أنّ التعلیم عن بعد أدّى إي دیادة الطلاقة في  ۳۵الطلاقة في السرنننعة 

٪ مقارنة بالتعلیم الحضوري.  56٪، والطلاقة في المحادثة  87التيحیح ٪، والطلاقة في ۵۸الفشلم 

وبناء على ذلا، التعلیم التشننناركي على نظام التعلیم عن بعد له تعثإ بارد على الطلاقة في الفشنننلم، 

والطلاقة في التيننحیح، والطلاقة في المحادثة مقارنة بالتعلیم الحضننوري، إلا أنّ التعلیم التشنناركي 

القائم على نظام التعلیم الحضنننوري له تعثإ كبإ على الطلاقة في السرنننعة مقارنة بالتعلیم عن بعد. 

 المحادثة، ولکن قد وبالتالي، یتفوق التعلیم عن بعد على التعلیم الحضنننوري فیما یرتبا بالطلاقة في

 لایمکن أن للّم التعلیم عن بعد محلّم التعلیم الحضوري.

*  ekhazali@alzahra.ac.ir  )الکاتب المسؤول( 
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 التمهید

والمليء بالعلاقات الاجتماعیة والاتينننالات، ئیث لم تعد الحدود ااغرافیة تفري أي  لإیفي ه ا العالم السرننن

بلم  ا فحسننننب،  یدح غة وائدة أو أكثر لیي مف فتنّ تعلم ل عالم،  قیود على تواصننننلم اةفراد في  تلل أنحاء ال

واضیلإ المهمة وتعلّمها من الم انیة(ذ ل لا، یعتن تعلیم اللغة الث2024ضروري جدّا )دند سلیمي وآخرون، 

المعرفة والمعلومات بسرنننعة،  إ(. في عالم تتغ2024في اللسنننانیات وعلم النفي التعلیمي)بالاه وآخرون، 

(. فاسنننتخدام اةدوات 2023فتنّ تعلیم اللغات اةجنبیة یفتقر إي مناهج تواكب ه ه التغإّات)صنننادقي، 

فرصنننا كثإة للتفاعلم والتعلّم النشنننا. ه ا المنهج  اةجنبیة یوفّر للغاتالرقمیة واةجهزة الحدیثة في تعلیم ا

یؤدي إي تقویة المهارات التواصلیة واستیعاب المعلومات بشکلم أعمق وأكثر دیمومة في أذهان الطلاب)دند 

 ( اسنتخدام ه ه التقنیات في تعلیم اللغات اةجنبیة، یمکن أن یؤدي إي تغیإ كبإ2024سنلیمي وآخرون، 

ئیث یُتیح ه ا التغیإ فرصننننا جدیدة للتفاعلم ومشنننناركة المتعلمل الفعالة، ویسنننناعد على في تجربة التعلّمذ 

(. بناء على ذلا، على المعلّمل رجالا ونسننناء أن یتعرفوا على 2023 ،یإتحسنننل عملیة التعلّم لد)م )نيننن

ر التعلّم التفاعلي المستمر قواعد التقنیات التعلیمیة واستخدامها، ویتّبعوا المناهج الحدیثة التي تستطیلإ أن توفّ 

یة، 2020للمتعلّمل )نعیميذ نعیمي،  طة ااماع یة التي تؤكد على اةنشننن ناهج التعلیم فتنّ الم تالي،  بال (. و

والمشنننناریلإ الينننفیة، والاسنننتخدام المبالم للغة في المواقل الحقیقیة، لها أ یة خاصننننة في التعلّم )بالاه 

  (2024وآخرون، 

ه عملیة معقدة له تعثإات متعددة من جوانب علمیة واجتماعیة. ثمة أسننننالیب تعلیم اللغة بوصنننف إنّ 

متنوعة في تعلیم اللغة، منها: التعلیم التشنناركي ال ي یسننهم في دیادة التفاعلات الاجتماعیة والتعلّم العمیق 

لتفاعلات لد  في مسننتوى ا علّمالاجتماعیة أنّ الت-:(. یرى فیجوتسننکي في نظریته الثقاقیة2015)جونز، 

فة )فیجوتسنننکي،  قا قلم الفکر والث لة لن غة وسنننی یة، مؤكدا على أنّ الل قاف :(. هناك 1987الاجتماعیة والث

أسنننلوبان لهما أ یة كبإة في المنهج التشننناركي: أسنننلوب التعلیم عن بعد وأسنننلوب التعلیم الحضنننوري. أما 

خلال اسنننتخنندام اةدوات  اةول فهو یسننننناهم في تبننادل اةفکننار والتجننارب بل الطلاب، وذلننا من

وبالتالي، یؤدّي إي تقویة الطلاقة في  .(Blended Learning, 2019)التکنولوجیة الحدیثة والتواصنننلیة

المحادثة وتسنننهیلم العلاقات لدى الطلاب، والثا  یعتمد على التعلّم المبالم والتفاعلم بل المعلّم والطلاب، 

  .(2008لاقة في المحادثة )فوغان وجاریسون، على الحمیمیة والط یاقد یؤثر تعثإا إيجاب

تعلّم اللغة العربیة أصننبح من أولویات كثإ من البلدان ااسننلامیةذ ئیث یُسننهم ه ا اةمر في تعزیز  إنّ 

ا ثقافیا واجتماعیا بینها، كما أنّ تعلُّم اللغة العربیة یفتح آفاقا واسعة  التفاهم بل  تلل البلدان، ویُشکّلم جسرح

ویُعزّد العلاقات المشننن كة بل ه ه الدول.  لتقالید،مم للتفاعلم ملإ مجموعة واسنننعة من الثقافات واأمام اة

ومن الدول التي غدت تولي الاهتمام باللغة العربیة، هي إیرانذ فیلائظ أنّ معظم اةشنننخاق یقبلون على 
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سنننسننننات الثقافیة والحکومیة تعلّم اللغة العربیة في المدارس وااامعات والحودات العلمیة وفي بعض المؤ

الحرّة بتیرانذ لما تتمتلإ اللغة العربیة بمکانة رفیعة وأ یة خاصننةذ ئیث تعتن لغة  لتعلیمیةوك لا في المراكز ا

بلدا، وإئدى اللغات الرسننمیة السننتّ في منظمة اةمم المتحدة،  25عالمیة إسننلامیة، وك لا لغة رسننمیة في 

 .غة الثقافة والحضارة اایرانیة ااسلامیةولغة ثانیة للعالم االک و  ول

العربیة تنتمي إي أسرة لغویة كبإة تعرف بالعائلة السنامیة، وسنمیت به ا الاسنم نسنبة إي سنام بن  اللغة

نوح، والتي تشننن ك ملإ اللغات العنیة والآرامیة. ونظرا إي إقبال متزاید على اللغة العربیة من قبلم ف ات 

التعلیمیة التي تواجه ه ه اللغة في  تالضرننوري البحث في أسننالیب التعلیم والتحدیا  تلفة كالطلاب، فمن

یث یلائظ أنّ الطلاب لایتمکنون من  یةذ ئ لدى طلاب العرب ثة  حاد هارة الم ما یرتبا بم خاصننننة  إیران، 

سات وغإها س سنوات  التحد  باللغة العربیة كما يجب، بینما أخ وا یتعلمونها في المدارس وااامعات والمؤ

اةساسیة لدى الطلاب والمدرسل في فرع اللغة العربیة وآدابها  کلاتعدیدة. في ه ا اليدد فتنّ إئدى المش

هي التحدّ  بطلاقة واسننن اتیجیات الحينننول علیها، وبناء على ذلا، لاول البحث أن یعالج تعثإ التعلیم 

شاركي المبني على المنهجل: التعلیم عن بعد والتعلیم الح ستوى الطلاقة في محادثة الطالباالت  تضوري على م

في فرع اللغة العربیة وآدابها، كما یسننعإ إي تحلیلم النتائج وذلا بالاسننتناد إي نظریة فیجوتسننکي، عسننإ أن 

یسننناهم ه ا البحث في تحسنننل عملیات التعلّم والتعلیم في ااامعات من خلال توفإ نظرة أعمق فیما یتعلق 

السنننؤال الآ :  ما هو الفرق اةسننناو في  ة للمناهج التعلیمیة. وذلا من خلال الرد علىبالتعثإات المختلف

عن بعد والتعلیم الحضنننوري فیما یرتبا بتعثإ ا على مسنننتوى الطلاقة لدى الطالبات في فرع اللغة  میالتعل

 العربیة آدابها؟

 

 الدراسات السابقة

بل ااودة والمشنننناركة في التطویر المهني للمعلّمل فیما ( علی المقارنة 2025) 1عملم مالیموفیتش والآخرون

یرتبا التعلیم الحضنننوري والتعلیم عن بعد. وتُظهر الدراسنننة أنه على الرغم من أنّ المشننناركل قاموا بتقییم 

النوعیة وأبعاد الدورات التدریبیة الحضنننوریة وعن اان نت تقییما إيجابیا للغایة من ئیث ایلإ ائينننائص 

المشنننناركة ولم یروا فرقا كبإا في جودة التعلیم عن بعد، إلا أنهم قیّموا الدورات التدریبیة عن اان نت على 

 أنها غإ مناسبة وغإ مُرضیة إي ئدّ ما.

فهم تيننندّوا بالمقارنة بل أسنننالیب التعلیم الحضنننوري والتعلیم عن بعد  (2024) والآخرون 2أما فورد

والتعلیم المدمج لاكتسنننناب المهارات العملیة في ه ا المجالذ ئیث قاموا بتجراء البحث باسنننتخدام تجربة 

                                                           
1
 Mulaimovic et al 

2
 Forde 
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یة  لدراسننننة أنّ  .(RCT)محکومة عشنننوائ كان  الطلاب في مجموعتي التعلّم  وأظهرت ا في كلتي المهارتل، 

نة الحضنننور قار یة م هارة في بی ة سریر قةح أكن بکثإ في معرفتهم وقدرتهم على أداء الم لمدمج یملکون ث ي وا

سلوبل سا على ذلا، كان كلا اة سی ضوري والمدمج-بمجموعة التعلّم عن بعد. وتع أكثر تعثإا  -التعلم الح

لو ا مقارنة بعسنننلوب التعلیم عن بعد  في توجیه اكتسننناب المهارات وتعلّمها لدى الطلابذ ئیث إنهم فضنننّ

 بعكمله. 

تعثإ التعلّم الحضنننوري والتعلّم2023ن )الآخروو  3اودودتورک      ناولوا  عد ( ت هات  عن ب تجا على ا

النشا یؤثر بشکلم إيجابي  ال ي یستخدم أسالیب ومناهج التعلّم التعلّم. أظهرت الدراسة أنّ التعلیم عن بعد

لّلم نظرةعلى  تائج أنّ من تجنبهم للتعلم أكثر من التعلیم الحضنننوري الطلاب إي التعلّم ویق ، كما أظهرت الن

معرفتهم النظریة، ونقلها إي  أسالیب التعلّم النشا تتیح للطلاب ال ین یتعلمون عن اان نت للتشکیا في

 رعایة المرضى، والمشاركة في المعرفة السریریة، وبالتالي تسهیلم تعلّمهم والتفکإ التحلیلي.

( لتحدیات المحادثة العربیة وطرق تقویة مهارة التحدّ  باللغة 1402اهتمام بالاه والآخرین) ثّلتک

العربیة، وعرضننوا توصننیات للمتعلّمل عن طریق تحلیلم الاتجاهات التعلیمیة المختلفة واسننتخدام التقنیات 

تسنننناعد المتعلّمل على الحدیثة. أظهرت النتائج أنّ من بل اةسننننالیب التي نت مناقشنننتها والتي یمکن أن 

صلم الاجتماعي،  سائلم التوا ستخدام و ساب المهارات اللادمة للتحدّ  باللغة العربیة بثقة وطلاقة، هي ا اكت

وبرامج التعلیم التفاعلیة، والمشاركة في اليفوف التعلیمیة وجلسات المحادثة، وك لا الاستفادة من فرق 

 الانغماس اللغوي.

نّه على الرغم من أنّ تناول في درا( 2022) 4اودان یة، وأظهر أ ثان ته الدقة والطلاقة في كتابة اللغة ال سننن

معایإ التعقید والدقة وطلاقة المحادثة أُخ ت بعل الاعتبار بشنننکلم عام في إنتال الکلام في اللغة الثانیة، إلا 

ضلم  صة. وبناء على ذلا، بف سالیبه ائا ا أ ضح التقدّم في تطبیقات التحلیلم أنّ إنتال الکتابة في اللغة الثانیة له أی

ا له ه المعایإ.  الحاسوبي للنيوق، تُدرس نيوق المتعلّمل المکتوبة بشکلم متزاید وفقح

( بدراسة ظاهراتیة لتحدیات تشکّلم بی ة تعلیمیة للمحادثة العربیة 1401)قام اسماعیلي ومحمدي ركعتي 

ركان التعلّم اةخرى، تعدّ من أهم العواملم في من وجهة نظر الطلاب، وأظهرا أنّ بی ة التعلّم، إي جانب أ

تحسنننل المنهج الدراو الناجح، وبالتالي تؤدي إي تقدّم الطلاب في الدراسننننة. وأظهرت النتائج أنّ هناك 

تحدیات لبی ة تعلّم اللغة العربیة، منها: القلق وفقدان اةنشنننطة ااماعیة، وعري وتدریي المبائث العربیة 

وعدم محادثة الطلاب واةسننات ة باللغة العربیة، وعدم تعیل الواجبات ائاصننة للمحادثة باللغة الفارسننیة، 

 بعد اليل.

                                                           
3
 Özöztürk et al 

4
 Uzan 



 الهام الوار و آخرون  ...التعلیم التشاركي القائم على التعلیم الحضوريدراسة  173 | 

 

 189-169،  17 العدد، التاسلإدراسات في تعلیم اللغة العربیة وتعلّمها، السنة 

بدراسة تحلیلیة للکشل عن العواملم التي تؤدي إي ضعل طلاب اللغة ( 1401)صدقي والآخرون قام 

اللغویة بااامعات العربیة في مهار  المحادثة والاسنننتماع من وجهة نظر المدرسنننل المختينننل في المهارات 

لحافز،  عدام ا هارتل، هي ان هاتل الم ملم الضنننعل في  یث أظهروا أنّ من أهمّ عوا یة في طهرانذ ئ الحکوم

وفقدان الکتب الدراسننیة المناسننبة، وقلة الوقت المختص للمهارتل مقارنة بالدروس اةخرى، وك لا  قلة 

 كفاءة بعض اةسات ة في ه ا المجال. 

دة الصرف ( عواملم ضعل طلاب اللغة العربیة وآدابها في ما1400وئیدري راد )تناول صباغ جعفري 

، وأظهروا أنّ من أبرد طهران دینةالنحو من وجهة نظر اةسننننات ة والطلاب في أربلإ جامعات ئکومیة بمو

واد نقاط ضننعل طلاب اللغة العربیة وآدابها تعود إي ضننعفهم في مادة الصرننف والنحو، التي تُعدّ من أهمّ الم

الدراسنننیة في ه ه اللغة. ویرى أسننننات ة وطلاب ه ا الفرع أنّ من أهم ضنننعل الطلاب في ه ه المادة، هي 

كفاءة المقررات الدراسنننیة "، و"كفاءة محتوى الکتب"، و"كفاءة أسننننالیب التدریي"، و"دافعیة الطلاب"

 ."الميممة

تکنولوجیا المعلومات والاتيننننالات على ااس التعلّم  بمعااة تعثإه.ه( 1399)قام ناعمي وناعمي 

لدراوواةداء اةكادیمي في المنهج  ی ا ثة العرب حاد یث للم یا المعلومات ةذ ئ خدام تکنولوج تبلّ أنّ اسنننت

عسنننیسننننا على ذلا، والاتيننننالات أدى إي دیادة ااس التعلم واةداء اةكادیمي في المحادثة العربیة. وت

في تدریي اللغة العربیة  كننامج تدخّلم فعّال في تحسننل أداء المعلومات والاتيننالات اسننتخدام تکنولوجیا 

 . للمحادثة العربیة دراوالمنهج ال
 

 مراجعة اةدب النظري

 الطلاقة في المحادثة

، واليورة المکتوبة أي لغة 5، و ا اليورة المنطوقة أي لغة التحدّ اللسانیات یفرّقون بل اليورتل للغة في

. والينننورة اةوي لها أ یة كنى لدى العلماءذ ول لا، تعني الطلاقة في المحادثة أنّ الفرد یسنننتطیلإ 6الکتابة

التحدّ  بلغة محددة بسنننهولة دون تلعثم وتوقل، ویشنننملم ذلا الاسنننتخدام الطبیعي للمفردات وااملم 

ینسنننجم ملإ  راء بشنننکلم منطقي وننة الينننوت ولغة ااسننند، كما تعني القدرة على التعبإ عن اةفکار والآ

 تقویة الطلاقة في (. ومن الاس اتیجیات التی تسهم في2022، تيموضوع النقاه )إسماعیلي ومحمدي ركع

المحادثة وتعزیزها، یمکن ااشننننارة إي الاسنننتماع النشنننا، ودارسننننة التحدّ ، والقراءة ودیادة المهارات 

لغة ااسنند المناسننب، والتواصننلم  دامواسننتخ کم فیه،التواصننلیة، ومعرفة ال ات، وتنفي اليننعداء والمتح

                                                           
5
 Spoken Language 

6
 Written Language 
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یة أنّ المتعلّم یتمکّن من 2024البصرننني )خان عبادي وآخرون،  ثان غة ال بالل ثة  (. تعني الطلاقة في المحاد

ستطیلإ أن یفکّر مبالمة باللغة الثانیة،  سلاسة وسهولة دون تفکإ دائد، وه ا یعني أنّ دماغه ی التحدّ  بها ب

)إسنننماعیلي ومحمدي ارات وااملم بشنننکلم تلقائي دون أن ی جم من لغة اةمّ إي اللغة الثانیة ویعنّ عن العب

(. ولزیادة الطلاقة في المحادثة باللغة الثانیة، یمکن اتخاذ خطوات منها: الانغماس اللغوي، 2022ركعتي، 

اة ال هنیة، وتحدید ودارسننننة المحادثة، والاسنننتماع الکثإ، واسنننتخدام اللغة بشنننکلم واقعي، وتقلیلم ال 

اةهداف، والثقة بالنفي، والتکرار والممارسننة، واسننتخدام الموارد التعلیمیة، ووجود اةسننتاذ المتقن في اللغة 

 (.2024)خان عبادي وآخرون، 

، والتي ئاولت معااة 7وفي السنوات اةخإة، ظهرت نظریة رابعة في التعلّم، تسمإ بالنظریة الاتيالیة

نات الفجوات  ید المکو تحد قّلم من خلال  قة بنامج التعلیم االک و  والتعلّم المتن یة المتعل یة والعمل النظر

المرتبطة بها التي تتعلق بسرنننعة وتعقید نقلم المعرفة وكیفیة معااتها. وبما أنّ ه ه النظریة تُعرف بمفاهیم مثلم 

وتقدّم مفهوما جدیدا للمعرفة على مستوى  التعقید والقناة والاتيال بوصفها مؤلمات رئیسة له ه النظریة،

القناة والاتيالات بل اةفراد واةشیاء المختلفة، فیمکن اعتبار ه ا الاتجاه من الاتجاهات والمناهج الرئیسة 

 (.2019)قربا  وآخرون،  االک ونیة التي یمکن استخدامها في برامج التعلیم والتعلّم القائمة على الشبکة

 نظریة الاجتماعیة الثقافیة لفیجوتسنننکيال، فتنّ ااطار النظري في ه ا البحث یقوم على وبناء على ذلا

وتحلیلها وتطبیقها في ه ا  8 ة )الدیالکتیکیة(دلیوعلیه، یتم استخدام مفاهیم نظریة فیجوتسکي اا(. 1987)

 البحث. 

 

 أسلوب التعلیم التشاركی

س اتیجیة التعلیم  شاركي هو ا ستخدام إنّ التعلیم الت صغإة، إلا أنّ كلم تعلیم یتم من خلال ا في مجموعات 

المجموعة، لایعتن بالضرورة تعلیما تشاركیاذ ةنّ ه ا النوع من التعلیم له متطلبات وأسالیب خاصة، وما لم 

قد  تکن ه ه المتطلبات واةسننالیب موجودة ومطبقة بشننکلم صننحیح، لا یمکن القول إنّ التعلیم التشنناركی

شاركیئد . یرى  شابهةذ  كوهل أنّ التعلّم الت ساس قدرات مت لا یعني تجمیلإ المتعلّمل في مجموعات على أ

غة  بلم على العکي من ذلا، كلما داد التنوع وعدم التجاني بل أعضنننناء المجموعة من ئیث العرق والل

س الرئیسننننة في ه ا والثقافة وال كاء والتقدّم الدراو، دادت كفاءة منهج التعلّم التشنننناركي. ومهمة المدرّ 

اةسننلوب هي خلق اةرضننیة المناسننبة للتعاون والمشنناركة واليننداقة ااماعیة بل المتعلّمل. مهمة المدرّس 

لیسننت خلق المنافسننة فقا، بلم خلق وتنمیة الرفقة والحمیمیة بینهم أیضننا. وبالتالي فلسننفة التعلیم التشنناركي 

                                                           
7
 Connectivism 

8
 Dialectic 
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لمنافسنننة سنننتحد  بل الطلاب لوجود ائينننائص الفردیة قائم على ه ا اةمر بالضنننبا. وعلى الرغم أنّ ا

كائينننائص ال كائیة والشنننخينننیة، وائلفیة اةسریة، وما إي ذلا، فتنّ واجب المعلم المح ف لیي إثارة 

ذلاذ بلم يجب علیه أن یب ل قيننارى جهده في الهدف ال ي يجعلم الطلاب یرون نجائهم معتمدا على نجاح 

ک ا سنننیُعل الط ملم الاعتماد الآخرین. وه نات التعلّم فهي تشننن ما مکو یاء الطلاب الآخرین. أ لاب اةقو

 اايجابي المتبادل، والمسؤولیة الفردیة، المعااة ااماعیة، والمهارات الاجتماعیة والتفاعلم.

 

 یةالمنهج 

 یعتن ه ا البحث عملا تطبیقیا من ئیث الهدف، وكمّیا من ئیث ماهیة البیانات، واسنننتقيننننائیا من ئیث

سببي المقارن من  شبه التجریبي من النوع ال كیفیة الإ البیانات على نحو مقطعي، وذلا بالاعتماد على المنهج 

یلم منهج  یار مجموعتل تجریبیتل. ظهرت تفاصننن بار البعدي ملإ اخت بار القبلي والاخت خلال تينننمیم الاخت

المقارن، فتن أسننلوب التعلیم،  -ببي(. وبما أنّ ه ا البحث من نوع تعثإ التيننمیم السنن1البحث في اادول )

سننواء أ كان تعلیما ئضننوریا أو عن بعد، كان المتغإ المسننتقلم الفاعلم ، والطلاقة في المحادثة كانت المتغإات 

 . التابعة ، وكان ااني )ذكر أو أنثإ( هو المتغإ الضابا

 

 1اادول

 خطة البحث

 التدخّلم الاختبار البعدي الاختبار القبلي المجموعات

المجموعة 

1التجریبیة  

 اةسلوب التشاركي القائم على الشبکة االک ونیة نعم نعم

المجموعة 

2التجریبیة   

 اةسلوب التشاركي القائم على التعلیم الحضوري نعم نعم

 
طالبة( في مرئلة بکالوریوس في فرع اللغة 33یشنننملم المجتملإ اائيننننائي للبحث ایلإ الطالبات )     

هن. ه. وبما أنّ ئجم العینة في الدراسات التجریبیة،  1402-1401العربیة وآدابها بجامعة الزهراء (س( سنة 

طالبةذ  33یبلغ  (، فقد تم اختیار ئجم عینة2017شنننخيننننا لکلم مجموعة )دلاور،  15یوصى ألّا یقلم عن 

وهنّ كنّ یدرسن مادة الاستماع والتحد  بالاعتماد على التعلیم الحضوري في الفيلم اةول وذلا بالاستناد 

العربیة بل "، وعلى التعلیم عن بعد في الفينننلم الثا ، وذلا بالاسنننتناد إي كتاب "صننندى الحیاة"إي كتاب 

شننخيننا لکلم مجموعة )دلاور،  15ة، یوصى ألّا یقلم عن یدیا. وبما أنّ ئجم العینة في الدراسننات التجریبی

طالبة. وتعسیسا على ذلا، تم إجراء العینة باستخدام طریقة أخ   33(، فقد تم اختیار ئجم عینة یبلغ 2017
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جدیر ذكره فیما یتعلّق  دا  ثة. و بائ مة لل لة وأكثر ملائ ئة بسنننهو تا نات م ها العی لةذ إذ إنّ فی نات المر العی

ةخلاقیة أنّ هناك طالبة ذات أصنننلم عربي، فقامت البائثة من أجلم الحفالى على تجاني العینة، بالاعتبارات ا

باسنننتبعاد درجتها من مجموع الحسنننابات، رغم مشننناركتها في م نننوع البحث والتعلّم والاختبار، وقامت 

لثا  باسنننتخدام طالبة.  وتمّ إجراء ائطة في الفينننلم الدراو ا 32بتجراء الحسنننابات بالاعتماد على بیانات 

خطة الاختبار القبلي والاختبار البعدي من أجلم التحکّم على تعثإ طلاقة المحادثة في العینات المحددة. وتم 

 فيلم تعثإ الاختبار القبلي على كلم من المفحوق والتدخلم عن التعثإ الرئیي للتدخّلم.

الزهراء )س( في مرئلة بکالوریوس، أما معایإ الدخول في العینة فهي أن تکون الطالبة من جامعة     

وأن تختار مادة المحادثة والاسننتماع للغة العربیة، وأن ترغب في مشنناركة ائطّة البحثیة. ومعایإ ائرول منها 

هي التغیب عن اليننل والمنهج الدراو أكثر من ثلا  جلسننات، وعدم إنجاد الواجبات، وعدم الرغبة في 

أنّ من الاعتبارات اةخلاقیة التي تم مراعاتها في الدراسنننة الحالیة، یمکن  اسنننتمرار المشننناركة في ائطّة. كما

ااشننننارة إي  مراعاة مبدأ الحریة في دخول وخرول المشنننناركات من البحث، ومراعاة مبدأ سریة أسنننماء 

بلم  بدأ سریة معلوماتهم، والينننندق وعدم التحیّز والرأي من ق ومعلومات المشنننناركات، والحفالى على م

 ، واةمانة العلمیة فیما یتعلق بمعلومات البحث.البائثل

 

 كیفیة قیاس المتغإات واةداة

عدد المفردات، وسرعة الکلام، وعدد التوقفات اليننامتة،  9خيننائص الطلاقة على المسننتوى الکليتشننتملم 

، أما خيننائص الطلاقة/ عدم الطلاقة (2018)یان وآخرون، ومتوسننا طول الکلام، وعدد العواملم الملمء 

موضننلإ (، وء)التوقل اليننامت والتوقل اليننوتی المملو فهي كالآ : نوع التوقل 10لى المسننتوى اازئيع

البحث والتينننحیح ) اةسنننباب المحتملة للتوقل( والتوقفات المتحركة والتوقفات غإ المتحركة) التوقل

ه ه  تطبیقو إجراءویقدّم ما یلي طریقة  (.2025( )شنننل وآخرون، النحوي المعجمي وصنننیاغة المحتوى

 العناصر لقیاس متغإات البحث.

ه ا البحث  (. في2017)میشیلم، یقيد بها مهارة الکلام لدى المتکلّم  :11الکلام/ الطلاقة الشفویة طلاقة

على الطلاقة في السرننعة والفشننلم والتيننحیح ویتم الحيننول على درجتها من خلال  طلاقة  الکلامتشننتملم 

 لاثة:الدمج بل درجات ه ه العواملم الث

                                                           
9
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البعد من الطلاقة یعنّ عن سرعة إنتال اللغةذ ئیث یمکن قیاسنننها من خلال  ه ا :12الطلاقة في السرنننعة

یکون  (، رغم ذلا، قدسننبیلم المثال: دقیقة وائدة )علىعدّ واسننتقينناء المفردات في الوئدة الزمنیة المحددة 

ل الکلام، أي عدد المفردات في عدد التوقفات مؤثرا على ه ا القیاسذ ل لا من اةفضننننلم أن یقاس معد

 یُستخدم في ه ا البحث نوع الکلام لقیاس الطلاقة في السرعة.(. 2017)میشیلم، الوئدة الزمنیة المحددة 

یمکن قیاس ه ا البعد من الطلاقة من خلال ملائظة عدد وطول التوقفات أو  :13الطلاقة في الفشننننلم

التوقفات، يجب اتخاذ قرار  تُعدّ فتذا  .الوقت ااااليالعکيذ أي طول الوقت ال ي یتحد  فیه المتحد  في 

ثانیة(. یمکن أن  3/0-4/0بشننننعن المدة التي یمکن اعتبار الينننمت فیها توقفا )المقدار الاعتیادي ئوالي 

سمإ  التي تنتجیکون المؤلم الآخر هو عدد الکلمات  أو  "في كلم انفجارعدد الکلمات "بل توقفل، وال ي ی

(. موقلإ التوقفات مهم أیضاذ على سبیلم المثال: لوئظ أنّ المتحدثل 2017)میشیلم،  "طول الکلاممتوسا "

اةصنننلیل والمتعلّمل المتقدمل یمیلون إي التوقل بل العناصر النحویة للتخطیا المفاهیميذ بینما یتوقل 

ا عند ه ه العناصر ولکن للبحث عن الک ذ 2016لمات )ديجانج، المتعلمون ذوو المسنننتوى المنخفض أیضننننح

من التوقل(  الزمنیة)عدد التوقفات في الوئدة  في ه ا البحثمعدل الفشننننلم  یُسنننتخدم(. 2011تافاكولي، 

 لقیاس الطلاقة في السرعة. 

عادة اانشنننناء،  :14في التينننحیح الطلاقة عدد التينننحیحات كعدد التکرارات، وإ یار ب ه ا المع یتعلق 

ه ا المعیار إي مستوى الیقل ال ي یشعر به المتحدثون، كما یشإ إي أنّ  والشکوك، والبدایات ائاط ة. یشإ

یُسننتخلص في ه ا البحث الطلاقة (. 2017)میشننیلم،  المتعلّمل ی ننفون على إنتال كلامهم عن وعي ودرایة

، وعدد اانشنننناء، وعدد إعادة كخلال الدمج بل درجات عدد التکرارات، وعدد الشنننکوفي الفشننننلم من 

 ء. اةخطا

جدیر بال كر أنّه تمّ اسنننتخدام درجات الطالبات في نهایة الفيننننلم الدراو لقیاس اةداء اةكادیمي في 

بارا من إعداد البائث یة. أما أداة القیاس فکانت اخت ها  ، والتي15المنهج الدراو للمحادثة العرب تم تدوین

اسنننتنادا إي دراسننننة نظریات اللغویل والمنظّرین في مجال تعلیم اللغات اةجنبیة ملإ الاهتمام بعبعاد الهدف 

والمحتوى، واسنننتخدم كعسنننناس لقیاس المتغإات الم كورة. كان ه ا الاختبار مشنننتملا على أسننن لة ئول 

العبارات وااملم، والتعبإ عن اةفکار كالنطق اليحیح للمفردات، وفهم واستیعاب  "مهارات الاستماع"

بما فیه تعریل اةشنننخاق  "مهارات التحد "الرئیسنننة لملل صنننو  قينننإ باللغة العربیة، وأسننن لة ئول 

يإة، وااجابة  ية ق يحیح للمفردات في ااملة، وسرد ق ستخدام ال شیاء واةئدا  والا واةماكن واة
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موضوع أو صورة ما. وقد تم تعكید صحة وصلائیة ه ا الاختبار عن اةس لة المرتبطة بها، وإبداء الرأي في 

من خلال استطلاع آراء اةسات ة وائناء اةكادیمیل، وتم تعكید ودراسة موثوقیة الاختبار بطریقة التجزئة 

 شخيا. 12في عینة متکونة من  769/0النيفیةذ ئیث بلغ معاملم الثبات بل النيفل  

 تعریل برنامج التدخّلم

بائقا عداد مت ال بت قال  یةثة للم نامج التعلیم مجال التعلیم المعلّمات  وهي من، محتوى الن تجارب فی  لها 

ابداء آرائهم فیما یتعلق بمدى صحة محتوى الننامج  ذه ا المحتوى بل أیدي انة ائناء والتعلّم، ثم وُضلإ

تم تقدیم المحتوى الم كور للطالبات طوال وفي ائتام، بعد تطبیق آراء ومق ئات انة ائناء، التعلیمي. 

كان الطلاب في مجموعة التعلّم الحضننوري لضرننون في اليننل بالطریقة التقلیدیة، الفيننلم الدراوذ ئیث 

ویتعلّمون، أما الطلاب في المجموعة القائمة على الشنننبکة فهم كانوا یتعلّمون عن طریق تطبیقات سنننکایبي 

ملإ باةسنننلوب التشننناركي  "الاسنننتماع والتحدّ " دةخطة ماو التعلیمي . وتم تقدیم محتوى الننامجوإیتا

 .2تقسیم االسات في اادول 

 

 2جدول

  باةسلوب التشاركي مفيّلم ئسب االسات "الاستماع والتحدّ "التعلیمي ئطة الدرس محتوی الننامج 

 جلسة الدرس خطة كیفیة ااجراء والتطبیق  الواجبات

 

 -المفردات اادیدة للدرس تحدید قائمة 

 -البحث عن المرادفات للمفردات اادیدة 

تقدیم العبارات الشائعة المتعلقة بموضوع 

 المحادثة.

ة من وئدة دراسیة، اختیار العناوین الفرعی

 ي إي الواجبات الفردیة، تقسیم العنوان الفرع

تقدیم أو عري إعداد تقریر المجموعة، 

لم تقدیم ه ه مبائث المجموعة للجمیلإ. قب

اةنشطة، يجب تزوید متعلّمي اللغة بال كیبات 

 اللغویة والمفردات المناسبة.

 

منهج البحث 

 والدراسة ااماعیة 

1 

 

2 

 

یقسّم النص المختار إي أجزاء، ویعري كلم 

 ، ثم یطلبجزء من النص على الطلاب

منهم تخمل اةجزاء السابقة والتالیة من 

 النص باللغة العربیة والتحد  عنها. 

م معلومات للمتعلّم أو مجموعة من  تُقدَّ

ذ ل لا، المتعلّمل، والتي لایعرفها الآخرون

يجب علیهم استخدام اللغة لیستطیعوا أخ  

 المعلومات من بعضهم البعض.

أنشطة فجوة 

 المعلومات 

 

3 

 

صنننندى نظرا إي الحوارات في الکتننابل: 

بن ینندیننا،  الحینناة لعربیننة  لننب من طُ وا

اةدوار في كننلم منهن  تقلإالطننالبننات أن 

 هناك طریقتان لتمثیلم اةدوار: أولاح، یؤكّد

أن : من هو؟ ماذا يجب أن یعرف للمتعلّم

یعرف: من هو؟ عمّ یقول؟ وثانیاح، یؤكّد له أن 

أن  ذا يجبیتحد ؟ ولکن لا یُطلب منه ما

. یطلب المعلّم من المجموعة اختیار دورها یقول

 

 

 أداء الدور

 

 

 

4 
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ملإ بعضننهن  بتجراء الحوارالمحددة وتقمن 

 البعض.

إبداء آرائهم فیما  ویطلب من االآخرین تطوّعیة،

 وكیفیة أدائه.یتعلق بالدور 

 

 

أن طُلب من الطالبات  :على سبیلم المثال

عن مدینتهنّ وعاداتها  یتحدّثن إي دمیلاتهن

وتقالیدها وخيائيها ااغرافیة. ثم طُلب 

تحدید أوجه الاختلاف  الباتمن ایلإ الط

في وصفهن لمدینتهنّ ضمن  والتشابه

 .ئمة على اةسلوب التشاركيالمحادثة القا

یستطیلإ المتعلّمون بعد كلم واجب أو نشاط أن 

یستخدموها في تجاربهم أو ئیاتهم الشخيیة. 

ية یمکن ااشارة إي من ه ه  اةنشطة المخيَّ

مقارنة الثقافة بل اللغتل: اللغة اةمّ والثانیة، 

والتعریل بعفراد اةسرة، والدروس المرتبطة 

باةطعمة والثقافة وآداب الطعام.تتبلإ معظم 

باللغات اةجنبیة منهجا تقلیدیاذ  كتب المحادثة

ئیث إنها تقدّم ئوارا أو بضعة ئوارات في كلم 

ضوع، ثم تطلب من المتعلّم أن لفظها، مو

ولکن من اةفضلم أن یمارس المتعلّمون الحوار 

نفسه ملإ دملائهم بدلا من ئفظه، وذلا عن 

طریق الاعتماد على المعلومات الشخيیة، وبناء 

ال ات. في ه ا اةسلوب یقدّم الموضوع أولا، 

في  ثم یطلب من ایلإ الطلاب تقدیم أفکارهمذ

ن أن تقوم كلم مجموعة بعري الواقلإ، بدلا م

أفکارها ومراجعتها على ئدة، وفی النهایة 

یتمّ ه ا العملم ، تُقدّم المجموعات نتائج عملها

من خلال مشاركة ایلإ الطلاب في اليل 

كمجموعة كبإة ثمّ یقوم المعلّم بکتابة اةفکار 

المرائلم اةخرى من  تُتبلإعلى السبّورة، ثم 

فکار ل اةالعملم كالعيل ال هني وتينی

 بتلماف المعلّم. وتقییمها

 

 

 

 

 تخيیص اةنشطة

 

 

 

 

5 

كان یُستخدم أسلوب العيل ال هني في 

عملیة البحث عن المرادفات العربیة 

للتعابإ الیومیة باللغة الفارسیة، مثلم 

فیة التحیة اةمثال، والتعارف الیومي، وكی

، والردود علیه بل والسؤال عن الحال

 شخيل أو أكثر.

 
أسلوب العيل 

 ال هني
6 

بدء التدریي لعنوان الدرس اادید قبلم 

كان یُطلب من الطلاب أن یدرسوا موضوع 

 10إي  7المحددة لتدریي كلم من اةفراد  المهلة

 دقائق

تدریي أفراد 

ة لبعضهم المجموع
7 
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االسة القادمة، وبعد استیعابه وفهمه 

النسبي أن یقوموا بتدریسه لزملائهم إما 

 بعسلوبهم ائاق أو المعلّم أو المدمج.

البعض وتلخیص 

 النتائج

 

 طریقة التطبیق

حث على النحو الآ ه ا الب یة التطبیق في  نت عمل عة  كا جام مة من  عد الحينننول على ال اخیص اللاد : ب

عة  ئد الينننفوف لمجمو بة، وتم تخينننیص أ نة المطلو یار العی التعلیم الحضنننوري، الزهراء )س(، تم اخت

إلا أنّ المنيننننة واةخرى للتعلیم عن بعد، ثمّ تمّ التدریي باةسنننلوب التشنننناركي في كلم من المجموعتل، 

)للتواصلم  17)للتعلیم( و ایتا 16 في التطبیقتل: سکایبي،كانت بمجموعة التعلیم عن بعد التعلیمیة فیما یتعلق 

یا في مجموعة التعلیم الحضننوري. أما الميننادر التي تم ، وكان التعلیم ئضننور(إرسننال الواجباتوالتفاعلم و

. وأخإاح، بعد انتهاء الدورة  "العربیة بل یدیا"و  "صنننندى الحیاة"اسنننتخدامها في االتعلیم، فهي كتاب 

في كلم فيننننلم دراو، وتم تحلیلم النتائج باسنننتخدام تحلیلم التباین  لطالباتالتدریبیة، تم إجراء الاختبار ل

 .اةئادي المتغإ

قبلم تطبیق ه ه الطریقة، قامت البائثة بمعااة اةمور الآتیة: التودیلإ الطبیعي للمتغإات، وتجاني      

التباینات، وعشنننوائیة تعثإ الاختبار القبلي على الاختبار البعدي وعلى العینة )المفحوق(. ولمعااة التودیلإ 

وف ذي عینة وائدةذ فتذا كان مسنننتوى سنننمإن-الطبیعي للمتغإات، تمّ اسنننتخدام اختبار كولموغوروف

، یتم تعكید التودیلإ الطبیعي للمتغإات. ولمعااة تجاني التباینات، تم 05/0الدلالة له ا الاختبار أكن من 

، فتنّ ذلا یؤكد تجاني التباینات. أما 05/0اسنننتخدام اختبار لیفلذ فتذا كان مسنننتوى الدلالة أكن من

شوائیة تعثإ الاخ ستخدام اختبار اةثر التفاعلي للتدخلم للتحقق من ع تبار القبلي على الاختبار البعدي، فتمّ ا

، یتم تعكید خطیة میلم خا الانحدار.وتم تحلیلم 05/0والاختبار القبليذ فتذا كان مسنننتوى الدلالة أكن من 

العملیات اجراء  26ااصدار  SPSSالنتائج باستخدام تحلیلم التباین اةئادي من خلال استخدام برنامج 

 (. α=05/0 )الحسابیة، وتم تحدید مستوى الدلالة امیلإ الاختبارات مقدار

 

  

                                                           
16

 Skype 
17

 Eitaa 
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 . 3جدول 

 العلاقة العملیة بل نظریة فیجوتسکي وطلاقة المحادثة

 آلیة التعثإ المبالم على طلاقة المحادثة
 ائطوة العملیة المطبقّة في التدخّلم

 (أسالیب التعلّم التشاركي)

اةساسیة المفاهیم 

 عند فیجوتسکي
 الرقم

ه  تقلیلم قلق التحدّ  ودیادة فرق التدریب الموُجَّ

الهادف: یُوضَلإ المتعلم في نطاق مثإ للتحدیات التي 

ي ه ا ااهد  ا للتعبإ عن نفسها. یُقوِّ تتطلب جهدح

المکرّر المسارات العيبیة المرتبطة  بتنتال الکلام ویُقلِّلم 

من التوقفات بسبب عدم الیقل. )دیادة مُعدّل سرعة 

 م وتقلیلم التوقفات الملی ة أثناء التحدّ ( الکلا

 ة ( فی البیScaffolding)بناء ااطارات بدقة 

االک ونیة: تقدیم مهام لفظیة تتجاود قلیلاح عن 

المستوى الحالي للمتعلم، على سبیلم المثال 

المناقشات ااماعیة التخييیة عن اان نت ملإ 

 م(ردود فعلم فوریة من اةقران والمیسر )المعل

 

 

 طقة النمو القریبة من

 

 

1 

دیادة التماسا والبنیة الکلامیة: ه ه المرئلة  هی   

یلم ه ه اةفکار دتب، یؤدّي الحدیث الداخلي نفسه

ا  إيالمنظمة بالکلام الشفهی  الناتج النهائي أكثر ناسکح

 .وانسجاما، وبالتالي أكثر سلاسة

استخدام صنادیق الدردشة أو غرف الدردشة 

اليغإة للتفکإ بيوت عالٍ: يُجن المتعلمون قبلم 

أدلتهم الدخول في المناقشة الرئیسة على تنظیم 

أفکارهم المعقدة في مسائة كتابیة أصغر وأقلم و

 ضغطا.

الحوار الداخلي  

 ( الحدیث الداخلي)

 

2 

النظریة على أن إنتال الکلام في سیاق ذي معنإ: تؤكد 

اللغة تُتعلّم من خلال التفاعلات الاجتماعیة. وتُوفّر 

البی ة القائمة على الشبکة، كمنية اجتماعیة، فرصا 

مکررة لاستخدام اللغة في مواقل نقلم المعرفة، دا 

یُعزد الحاجة إي استخدام المفردات المتخيية 

 بطلاقة.

التواصلم من خلال منيات مثلم استخدام 

العري  زةةس لة واةجوبة، وأجهمنتدیات ا

التعاو ، والشبکات الاجتماعیة المتعلقة 

 ة.بالدروس كبی ة غنی

 

 

اةجهزة الثقافیة 

 الاجتماعیة

 

 

3 

یُنشئ تعزیز الثقة التفاعلم المبالم والمستمر ملإ اةقران، 

دا یزید من ثقة المتعلم بقدرته على التعبإ عن نفسه 

الثقة أئد أهم ركائز بشکلم ملحولى. تُعدّ ه ه 

 الطلاقة.

تکالیل مبتنی بر ئی مس له گروهی مانند وادار 

آمودان به م اكره و اااع بر یک راه كردن دبان

ئلم مش ک كه نیادمند دفاع شفاهی اد موضلإ 

 خود در برابر  تایان است. 

الواجبات القائمة على ئلم المشکلة ااعیا، 

 الحلم كتجبارهم على المناقشة والاتفاق على

المش ك وال ي لتال إي الدفاع الشفوي عن 

 موقل الشخص أمام أقرانه.

 

 

 

 التعلّم التشاركي 

 

 

 

4 
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 عري النتائج

طالبة ناطقة باللغة الفارسننیة ، وكان متوسننا اةعمار   17أشننإ سننابقا أنّ مجموعة التعلیم عن بعد كانت كما 

طالبة ناطقة باللغة الفارسننیة، وكان متوسننا  16أما مجموعة التعلیم الحضننوري فکانت . 57/22 ± 374/2

والانحراف المعیاري لدرجة ، وكلهن طالبات جدیدات. تم عري المتوسنننا  81/21 ± 644/3اةعمار  

 ن بعد.، ملإ تقسیم المجموعتل إي التعلیم الحضوري والتعلیم ع4الطلاقة في المحادثة ومکوناتها في اادول

 

4اادول   

  والانحراف المعیاري لدرجات الطلاقة في المحادثةالمتوسا 

 المتغإات
 ضوريالتعلیم الح التعلیم عن بعد

 الانحراف المعیاري المتوسا المعیاريالانحراف المتوسا

الطلاقة في 

 السرعة

 799/19 00/61 946/16 94/84  ة المحادثةمد

المفردات  عدد

 العربیة

30/40 036/10 48/56 339/11 

الطلاقة في 

 الفشلم

 028/11 64/36 264/10 70/18 التوقل مدة

 650/4 58/29 303/5 58/19 التوقل عدد

 

الطلاقة في 

 التيحیح

 521/1 24/8 654/1 12/3 عدد التکرارات

 850/1 21/9 042/1 09/3 الشکوكعدد 

إعادة عدد 

 البناء

18/3 446/1 64/7 148/2 

 408/4 94/18 042/4 09/10 اةخطاء عدد

التحدّ  

 بالفارسیة

 680/4 82/7 106/5 52/11 مدة التحدّ 

المفردات  عدد

 بالفارسیة

67/20 058/9 67/10 872/6 

 
التعلیم عن بعنند والتعلیم هننناك اختلافننات بل درجننات المجموعتل: أنّ ، 4ما لوئظ في اانندول ك

 الحضوري، منها: 
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مدة المحادثة في التعلیم عن بعد أكثر من متوسا  عنصر الطلاقة في السرعة فکانأما بالنسبة إي  .1

ضور ستخدمة في الت، وكان متوسا يالتعلیم الح ضوريعدد المفردات العربیة الم أكثر  علیم الح

 من التعلیم عن بعد.

لتعلیم مدة التوقفات وعدد التوقفات في اكان متوسنننا الطلاقة في الفشنننلم فیما یتلعق بعنصرننن  .2

 الحضوري أكثر من التعلیم عن بعد. 

في عنصرنن الطلاقة في التيننحیح، كان متوسننا عدد التکرارات، وعدد الشننکوك، وعدد إعادة  .3

 البناء، وعدد اةخطاء في التعلیم الحضوري أكثر من التعلیم عن بعد. 

قیاسنننها وتقییمها ، والتي تم العربیةباللغة الفارسنننیة أثناء المحادثة  دّ فیما یتعلق بکمیة التح .4

ا لتقدیر فریق البحث، كان متوسننا  الفارسننیة  كلم مدة التحدّ  بالفارسننیة وعدد المفرداتوفقح

  في التعلیم عن بعد أكثر من التعلیم الحضوري.

تعكید على أنّ       بال تدریي.ئريّ  بدو أنّ ه ه الاختلافات تنبلإ من الاختلاف الکامن في أسنننلوب ال ی

تم استخدامه للمقارنة بل التعلیم الحضوري والتعلیم عن  (ANCOVAاةئادي ) أسلوب تحلیلم التباین

 بعد وتعثإ ا على طلاقة الکلام بالاعتماد على اةسلوب التشاركي. 

وبما أنّ خطة البحث یتکون من مجموعتل )مجموعة التعلیم الحضنننوري ومجموعة التعلیم عن بعد(، تم 

الحضنننوري والتعلیم عن بعد قبلم إجراء تحلیلم التباین من ئیث المتغإات تقییم تشننننابه مجموعتي التعلیم 

للمجموعتل  tو واختبار  18تربیلإ للاسنننتقلال -اسنننتخدام اختبار كايذلا من خلال الفردیة وائلفیة، و

(، ثم P>05/0. وفي ایلإ الحالات تم التعكید من عدم وجود اختلافات كبإة بل المجموعتل )19المسنننتقلتل

-قییم طبیعیة تودیلإ المتغإات في كلم من المجموعتل، وذلا من خلال اسنننتخدام اختبار كولموغوروفتم ت

في النهایة، تم تقییم تجاني (. وP>05/0وتم التعكید من طبیعیة تودیلإ المتغإات ) 20سننمإنوف لعینة وائدة

عة التعلیم الح عد ومجمو عة التعلیم عن ب باین المتغإات في المجموعتل: مجمو لا من خلال ت ضنننوري، وذ

نظر (. وبالP>05/0)، وفي ایلإ الحالات تم التعكید من تجاني تباین المتغإات في المجموعتل 21اختبار لیفل

 .5إي تعكید الفرضیات المبدئیة تم عري تحلیلم التباین وتطبیقه وتقدیم النتائج في اادول 

 

  

                                                           
18

 Chi Square Test 
19

 Two Independent Samples T Test 
20

 One Sample Kolmogorov–Smirnov Test 
21

 Leven Test 
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 5اادول 

 التباین اةئادي تحلیلم  

 المتغإ
ميدر 

 التغیإات

مجموع 

 المربعات

درجات 

 الحریة

متوسا 

 المربعات

إئيائیة 

 الاختبار

مستوى 

 الدلالة

معاملم 

 إیتا

قوة 

 الاختبار

الطلاقة في 

 السرعة

نوع 

 التدخّلم
879/773 

1 879/773 294/35 000/0 355/0 000/1 

     926/21 64 288/1403 ائطع

      66 500/12766 كلم

الطلاقة في 

 الفشلم

نوع 

 التدخّلم
015/3220 

1 015/3220 484/88 000/0 580/0 000/1 

     391/36 64 015/2329 ائطع

      66 000/50582 كلم

الطلاقة في 

 التيحیح

نوع 

 التدخّلم
307/621 

1 307/621 200/437 000/0 872/0 000/1 

     421/1 64 951/90 ائطع

      66 500/4872 كلم

في  الطلاقة

 الکلام

نوع 

 التدخّلم
۶۹۴/۴۲ 

1 ۶۹۴/۴۲ ۶۷۴/۸۱ 0۰0/0 ۵۶۱/0 000/1 

     ۵۲3/۰ 64 ۴۵۶/۳۳ ائطع

      66 ۷۷۷/۶۹۰ كلم

 
أنّ فیما یرتبا مسنننتوى الدلالة لتحلیلم التباین بالطلاقة تم الحينننول علیه في  4كما یلائظ في اادول 

التعلیم أثّر تعثإا كبإا على الطلاقة في السرعة، فیمکن القول إنّ الاختلاف في نوع ، α=05/0من  سرعة أقلم 

 ا فتنّ التعلیم الحضنننوري أدّى إي دیادة ذ وله355/0 كما أنّ معاملم إیتا للطلاقة تم الحينننول علیه في سرعة

، والتي  000/1طلاقة في السرعة قوة اختبار الأصبحت و مقارنة بالتعلیم عن بعد، ٪ ۳۵الطلاقة في السرعة 

ه ا التدخّلم. وصنننار مسنننتوى  ة كفاءةمدى ملاءمة ئجم العینة لمعاا . وه ا اةمر یشنننإ إي  7/0أكن من 

یبدو أنّ الاختلاف في نوع لي، ، وبالتاα=05/0فشننننلم أقلم من یتعلق بالطلاقة في الدلالة تحلیلم التباین فیما 

ذ 580/0للطلاقة في الفشنننلم  ، وك لا أصنننبح معاملم إیتاعلى الطلاقة في الفشنننلم تعثإا كبإاد أثّر التعلیم لق

، وأصنننبحت قوة مقارنة بالتعلیم الحضنننوري ٪ ۵۸عن بعد أدّى إي دیادة الطلاقة في الفشنننلم ئیث التعلیم 

ه ا  ة كفاءةئجم العینة لمعاا ذ دا یدلّ على ملاءمة7/0أكثر من  هيو 000/1اختبار الطلاقة في الفشننننلم 

ذ ول لا یمکن  α=05/0 في التيننحیح أقلم من للطلاقة  التدخّلم. وأصننبح مسننتوى الدلالة لتحلیلم التباین
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الاختلاف في نوع التعلیم أثّر تعثإا كبإا على الطلاقة في التينننحیح، وصننننار معادل إیتا فیما یتعلق  القول إنّ 

عد أدّى إي دیادة الطلاقة في التينننحیح  ذبالطلاقة في التينننحیح بالتعلیم  87فتنّ التعلیم عن ب ٪ مقارنة 

، وه ا یبلّ مدى 7/0وهي أكثر من  000/1  التينننحیح، وأصنننبحت قوة اختبار الطلاقة في يالحضنننور

لم ه ا التدخّلم. ومن خلال مقارنة معاملات إیتا المتحيننننلم علیها تو ة كفاءةملاءمة ئجم العینة لمعاا صننننّ

لطلاقة في الفشننلم، أنّ الاختلاف في نوع التعلیم كان له اةثر اةكن على الطلاقة في التيننحیح، وا البحث إي

 وفي النهایة أصبح مستوى الدلالة لتحلیلم التباین للطلاقة في الکلام أقلم من والطلاقة في السرعة على التوالي. 

05/0=α ّقة في الکلام، كما أصنننبح  ، فیمکن القول إن تعثإا كبإا على الطلا الاختلاف في نوع التعلیم أثّر 

یدلّ على أنّ التعلیم عن بعد أدّى إي دیادة الطلاقة في الکلام دا ذ ۵۶۱/0معادل إیتا للطلاقة في التينننحیح 

ذ 7/0، وهي أكثر من  ۰۰۰/۱مقارنة بالتعلیم الحضننوري، وأصننبحت قوة اختبار الطلاقة في الکلام ٪  56

متوسنننا درجات الطلاقة في الکلام دا یُظهر مدی ملاءمة ئجم العینة لمعااة كفاءة ه ا التدخّلم. تم عري 

 ، ملإ تقسیم المجموعتل إي التعلیم الحضوري والتعلیم عن بعد.1لرسم البیا  في ا

 

  متوسط درجات الطلاقة في الكلام مع تقسيم المجموعتين. 1 الرسم البياني
 

 الاستنتال والمناقشة

والتي طلاب اللغة العربیة وآدابها یکشنننل عن الطبیعة المعقدة للتحدیات، لدى إنّ تقییم طلاقة المحادثة 

 : النحو التاليتؤكد ایعها على الاضطراب في تحویلم الفکر إي كلام على

كفاءة تحویلم اةفکار واليور ال هنیة )الکلام الداخلي( إي كلمات منطوقة تُطلق طلاقة المحادثة على  .1

المعااة )الکلام ائارجي(. تشنننإ ه ه الفجوة بل النیة الکلامیة واانتال الکلامي إي عدم كفاءة 

 المعرفیة اللحظیة.
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ضطراب:م .2 شإ  ؤلمات الا شکلات البنیوت صرف والنحو)یة الم شکلات النطقیة، وال اة (ال ، والم

ناء  باللغة اةم أث ك التفکإ في اللغة الهدف، والتفکإ  یة إي عدم ترسنننّ المبالمة من اللغة الفارسننن

لکلام ائارجي ولم تتحول إي كلام وتظلم ه ه البنیات متوقفة عند مسنننتوى ا التحدّ  بالعربیة.

 داخلي تلقائي بعد.

یشننإ الضننعل في مهارة البیان )على الرغم من مهارة الاسننتماع  توادن والانسننجام في المهارات:عدم  .3

بسنننبب الافتقار إي التفاعلم الثنائي والمحادثة اایدة( إي أنّ عملیة إنتال الکلام قد ظلّم ضنننعیفا 

 الحقیقیة.

لمشنننکلات الم كورة  سنننابقا هي بالضنننبا نفي النقائص التي یمکن التدخلم فیها بالاعتماد على إنّ ه ه ا     

 نظریة فیجوتسکي في التعلّم التشاركي:

تنشع ه ه المشکلة من عدم ترسّك التفکإ في اللغة الهدف. یؤكد  تداخلم اللغة اةم وال اة المتزامنة: .1

فیجوتسننکي على أنّ الحدیث ائاق )التحدّ  إي ال ات لتوجیه العملم( ئلقة وصننلم ئیویة بل 

التفاعلم الاجتماعي والتفکإ الداخليذ ل لا، فتن التعلیم القائم على الشبکة العنکبوتیة، من خلال 

 ناء مسار تحویلم الحدیث ائاق إي الحدیث الداخلي الفعّال.توفإ التفاعلم، یُعید ب

تشننإ ه ه التوقفات إي الحاجة إي مزید من الوقت للتنظیم ال هني. وتعسننیسننا  التوقفات المکررة: .2

على ذلا، فتنّ التعلّم التشنناركي القائم على الشننبکة، من خلال توفإ فرق للمراجعة والحيننول 

هّلم عملیة تحویلم الحدیث ائاق إي  على التغ یة الراجعة، یوفّر الوقت اللادم للمعااة، ویُسننن

 ئدیث داخلي فعّال.

التغ یة الراجعة، على  عريتعملم البی ة القائمة على الشنننبکة، من خلال  دور منطقة النمو القریبة: .3

بة  عاب ( ZPD)إنشنننناء ااطار المعرفي في منطقة النمو القری ونکل الطلاب من توئید واسنننتی

كلم النحویة من خلال التفاعلم. الطلاقة العالیة في ه ا ااطار هي نتیجة مبالمة له ا النجاح الهیا

د المظهر ائننارجي ئطنناب داخلي فعننال ومنظم من خلال التفنناعننلم  المعرفيذ أي یتجلّى ویعزَّ

 الاجتماعي.

 تؤكد نتائج البحث على فعالیة ه ا ااطار النظري:      

قائم على  .1 کة:تفوّق التعلیم ال یات  الشنننب عّلم آل یة )التي تف فاعل بب توفإ بی ة ت قة، بسننن ه ه الطری

ا أكثر على طلاقة المحادثة بشنننکلم عام، وخاصننننة فیما یرتبا بتينننحیح  فیجوتسنننکي(، تُؤثّر تعثإح

المحادثة وإدارة الفشننننلم فیها. یُظهر ه ا التفوّق أنّ التغ یة الراجعة الاجتماعیة سنننناعدت في تعزیز 

 وتثبیتها بشکلم أكثر فعالیة من التغ یة الراجعة التي تتمحور ئول المعلم فقا.الهیاكلم الداخلیة 
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ضوري: .2 يل الح شاركي وتعثإها على ال ملإ ذلا، من المهم التعكید على أنّ التعلّم  فعالیة التعلیم الت

ساهم في تحسل  شطة اليفیة الحضوریة قد  سواءح أ كان عن اان نت أو من خلال اةن شاركي  الت

یة أكثر لحظیة  تنظیم یلم التوقفات الممتل ة. والفرق بینهما هو أنّ المشنننناركة الحضنننور الکلام وتقل

وفوریةذ ئیث تركز على تعزیز آلیات الاسننتجابة السرننیعة، بینما تؤثر المشنناركة القائمة على الشننبکة 

 على عمق واستیعاب الهیاكلم المعقدة من خلال توفإ الفرصة للمراجعة وإعادة اليیاغة.

ئظ التفوّق اازئي فیما یرتبا بالطلاقة في السرعة فقا، وقد لو وّق السرعة في التعلیم الحضوری:تف .3

ع عملیة ال اة بشننکلم  یعود ذلا إي الطبیعة اللحظیة والمبالمة للتفاعلم الحضننوري، وال ي یسرننّ

 محدود وأسرع، إلا أنه لایؤثّر فیما یتعلق بعمق التنظیم.

تفوّقا شاملاذ إذ إنه یقوم بتحسل البنیة في الکلام الداخلي، ولکن لا یُنيح التعلیم عن بعد یمتلا  .4

 بالاستبدال الکاملم له للتغلّب على أوجه القيور في البنیة التحتیة والحفالى على ااوانب التفاعلیة.

 

 الميادر والمراجلإ

 كتاب

 . )روان/ ارسباران( شیرایتهران: و کم،ی. چاپ پنجاه و فتهیپ قی(. روه تحق1398. )یدلاور، عل

 مقاله

اطلاعات  یبر راهن فاوا )فناور یمبتن یآموده دبان عرب شفتیروند و پ انیجر تیریمد(. »1401. )یميطف ،یارباب ده

  .رانی. تهران. ایو صنعت گردشگر تیریمد یدوره كنفراني مل لچهارم«. و ارتباطات(

اد  یمکالمه عرب یإادگی ایمح یإگشننکلم یهاچالش یدارشننناسننیپد(. »1401دانش. ) ،یركعت یسننجادذ محمد ،یلیاسننماع

 :13.1.9LRR./10.52547 Doi  .298 -261(. ق1)13. یدبان یجستارها. «انینگاه دانشجو

با  یآموده ئضننور سننهیو مقا یابیارد»(. 1403. )انهلر ،یمیدابراهیسنن ماذیشنن داده،آب محسنننذ آب ،یفاراسننان یاسننلام

مجله توسننعه آموده «. قم یدانشننگاه علوم پزشننک یپزشننک انیدانشننجو یتمندیو رضننا یإادگیدر  یکیآموده الک ون

 :2022.322656.1986edc./10.22118  DOI. 248 -239(. ق3)15. شاپور یجند

 تی: تقویمکالمه عرب(. »1402. )یكن ،یمانیلمارهذ و ا نژاد،یمیكر بهذیط ،یادین باذیفر ،یسنننلطانذ دهقان قيننن پالاه،

  .رانی. بوشهر. ادر هزاره سوم  ویمعلمان برتر و مدارس پ یالملللب شی ا لاول. «یمهارت صحبت كردن به دبان عرب

 نگاره در دبان یشنننناسنننرده إ(. تعث1404. ) یمنظم, هاد یو نظر اتی, ئی, عامر یسنننیداده, ع ی, طاهره , متقیخان آباد

 :doi. 248-215،(,55)17،ی: دانشنننگاه اراک(. دبان پژوهی)مطالعه مورد یعرب اتیرشنننته دبان و ادب انیدانشنننجو

jlr.2024.46687.2419/10.22051 

بررسی عواملم ضعل دانشجویان رشته دبان و ادبیات عربی (. »1400سمإا. ) راد،صباغ جعفری، سیدمرتضی. و ئیدری

دومل  ایش «. دانشگاه دولتی شهر تهران( ۴در درس صرف و نحو اد دیدگاه استادان و دانشجویان )بررسی موردی: 

  .. قمتربیتی در آموده دبان عربی-ملی دانش موضوعی

https://doi.org/10.52547/LRR.13.1.9
https://doi.org/10.22118/edc.2022.322656.1986
file:///C:/Users/HP/Downloads/10.22051/jlr.2024.46687.2419
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واكاوی (. »1401لذ رضایی چوشلی، پوران. )ئس داده،سهیلاذ طالب د،نژاصدقی، ئامدذ اشکوری، سیدعدنانذ محسنی

ی دبانی )مطالعه های شنننیداری و گفتاری اد نظر مدرسننان مهارتهاعللم ضننعل دانشننجویان رشننته عربی در مهارت

(. 63)18. فينننلیة علمیة محکمةمجله اامعیة الایرانیة للغة العربیة وآدابها، «. ی سراسری تهران(اهموردی: دانشنننگاه

  .206-181ق

دومل «. ی درسهای نوین در تدریي دبان عربی: استفاده اد فناوری در كلاسهاروه(. »1402فرامردی سانجود، داود. )

  .. تهران. ایرانی سلامت. علوم تربیتی و روانشناسیالمللكنفراني بل

پژوهش در آموده «. ی تدریي و تفهیم به  و بیش  دبان عربی به فراگإانبرا راهندها و هاروه(. »1400فضلم، ئسن. )

  .41-41(: ق3)3. دبان و ادبیات عرب

ی آموده الک ونیکی و یادگإی سننیار مبتنی بر نظریه هابررسننی مولفه(. »1398ی، خديجه. )آبادقربانی، ایدرضنناذ علی

  .. تهران. ایرانیتی شناختیی تربشناسچهارمل  ایش ملی روان«. ارتباط گرایی

تحلیلم و بررسی عواملم ضعل دانشجویان رشته (. »1389محسن. ) داده،عیسیذ محمدی ركعتی، دانشذ شإادی داده،متقی

ی دبان و هافينننلنامه پژوهش«. ی دبانی اد دیدگاه اسنننتادان و دانشنننجویان این رشنننتههادبان و ادبیات عربی در مهارت

  .138 -115ق(. 24)1. ادبیات تطبیقی

مقایسنننه اثربخشنننی روه آموده ئضنننوری و مجادی بر (. »1401محمدذ و موئدی، محمد. ) پور،ناصری، فاطمهذ جوادی

(. 1)2. ی و آمودهدرسننن برنامه اندادفينننلنامه چشنننم«. یی شنننهر قمابتدا دوره پسرننن آمودانیادگإی و یادداری دانش

  .39 -22ق

يیلی در (. »1399ناعمی، دهرهذ  ناعمی، محمدعلی. ) شتیاق یادگإی و عملکرد تح تعثإ فناوری اطلاعات و ارتباطات بر ا

بانهاپژوهش«. برننامنه درسنننی مکنالمنه دبنان عربی ناختی د بانشننن خارجیهای در د  .365 -250(. ق1)10. ی 

10.22059/jflr.2019.289160.681  DOI: 

ی آموده به شنننیوه مجادی و ای تحلیلی مقایسنننهبررسننن»(. 1402. )گلاله نشنننان،ندسنننلیمی، نگلذ دارعیذ تورانذ دسنننت
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