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Abstract 
An instructional textbook comprises interconnected and coherent 

components that collectively contribute to achieving the desired 

educational objectives. The importance of designing and organizing 

these components lies in their role as the foundation upon which the 

effectiveness of the learning process is built. A mismatch between 

the educational content and learners' cognitive characteristics and 

perceptual levels can lead to confusion in the learning path and 

weaken its outcomes. Accordingly, the present study aims to evaluate 

Kitāb al-Inshā’ from the “Al-Ra’id Series in Teaching Arabic,” 

authored by Mas‘ūd Fikrī, based on the cognitive approach. The 

study adopts a descriptive-analytical methodology to identify the 

pedagogical strengths and weaknesses in the book’s content. The 

findings suggest that the book enhances learners' linguistic 

competence when its content is well understood and its practical 

activities are effectively implemented, which represents one of its 

key strengths. However, the study also reveals several 

methodological shortcomings, most notably: (1) an overreliance on 

literary texts that exceed learners’ linguistic levels and cognitive 

capacities, and (2) the design of exercises that are not sequenced by 

difficulty, lacking gradual scaffolding and failing to consider the 

principles of constructivist learning and the specific needs of learners 

of Arabic as a foreign language. These gaps highlight the urgent need 

to reconstruct the textbook content based on precise scientific 

standards that balance linguistic components with the cognitive 

processes of Arabic learners to ensure greater effectiveness and better 

alignment with their learning levels. 
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1. Introduction 
of contemporary challenges, the evaluation of educational curricula emerges as an urgent 

necessity in the field of education, as analyzing the structural and content components of 

instructional textbooks represents a fundamental approach to ensuring the quality of 

educational outcomes. An instructional textbook is composed of elements that 

harmoniously work together to achieve the intended educational goals for learners, 

including texts, purposeful exercises, and illustrations. The significance of designing and 

organizing these components lies in their role as the cornerstone that determines the overall 

effectiveness of the educational process. Neglecting the alignment between content and 

learners’ cognitive characteristics and academic levels may hinder the learning process and 

weaken its outcomes. Within this context, the present study aims to evaluate the content 

components of Kitāb al-Inshā’ from the Al-Rā’id Series in Teaching Arabic, one of the 

textbooks designed to develop the writing expression skill in Arabic among non-native 

speakers. These learners face numerous challenges in mastering writing skills, which 

necessitates the development of educational curricula that take these complexities into 

account. Accordingly, this study employs a descriptive-analytical method based on the 

cognitive approach to bridge the gap between theory and practice. 

 

1.2. Research Question(s) 

- To what extent does the educational content in Kitāb al-Inshā’ from the Al-Rā’id Series 

in Teaching Arabic comply with the standards of the cognitive approach? 

- To what extent do the educational components of the book contribute to developing 

writing expression skills among learners of Arabic as a foreign language across different 

proficiency levels? 

 

2. Literature Review 

In the 1960s and 1970s, cognitive theory in language learning was shaped by four 

foundational principles. First, the principle of human exclusivity asserts that only humans 

possess the innate ability to acquire language. Second, the principle of functional 

specialization holds that the human brain contains a dedicated language acquisition device 

distinct from other cognitive capacities. Third, this device plays a crucial role in the process 

of language acquisition. Finally, the activation mechanism posits that this device only 

requires linguistic input as an external stimulus to initiate its function. Within the same 

theoretical framework, the concept of interlanguage explains that the linguistic structures 

produced by second language learners reflect the influence of their native language. This 

leads to the development of a unique linguistic system that blends characteristics of both 

the target language and the learner’s first language. Cognitive theory further identifies two 

sequential stages in the processing of linguistic input. The first is the initial processing 

stage, which involves attention and temporary storage in short-term memory. The second 

is the consolidation stage, where selected input is internalized and transformed into long-

term linguistic knowledge. In this light, pattern-based translation training, which is rooted 

in the cognitive approach to language education, is considered an effective strategy for 

teaching accurate writing in Arabic as a target language and reinforcing those structures in 

the learner's mind. This method uses translation (from Persian into Arabic) as a tool to 

achieve this goal through systematic steps. These begin with extracting frequently used 

grammatical structures and vocabulary from each narrative text and translating them into 

Persian. The teacher then explains the relevant grammatical and stylistic aspects of these 

structures. In the following phase, learners are presented with structurally similar sentences 

pre-prepared in Persian and are asked to translate them into Arabic during each class 

session. This is done through a consistent classroom exercise designed for regular practice. 

The strength of this approach lies in enabling learners to repeatedly practice producing 

accurate Arabic texts and in helping to reinforce grammatical and orthographic rules in 

their minds through active application. 
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3. Methodology 

This study employed a descriptive-analytical method to identify the pedagogical strengths 

and shortcomings of the book’s content in light of the cognitive approach. All sections of 

the textbook were analyzed, including the lesson texts, the section titled “Analytical 

Composition of the Text”, the “Linguistic Field” section, the exercise “A Pause with 

Composition Rules”, and the activities included in the “Exercises” section. 

 

4. Results   & Discussion 

According to the preface of the textbook under study, this series aims, through a purposeful 

methodology, to provide an appropriate environment for linguistic production by the 

learner. Given that the target audience consists of Persian-speaking learners studying 

Arabic as a foreign language, it is important to highlight the following observation: From 

the perspective of cognitive approaches to language learning, mastering writing skills in a 

foreign language requires the development of an appropriate environment for the gradual 

construction of learner-specific language systems. These transitional systems, often 

influenced by both the native language and the target language, enable learners to move 

step by step toward accurate language production. Without establishing the necessary 

foundations for the emergence of such transitional competence, learners will struggle to 

write effectively in the new language. One of the most effective strategies to support this 

development is the use of pattern-based instruction that facilitates the transfer of syntactic 

structures from the learners’ native language into the target language. To reduce errors and 

enhance fluency over time, learners should be exposed to and encouraged to replicate 

accurate sentence structures in the target language. The textbook briefly references this 

approach through its mention of imitative methods and includes limited content on 

common Arabic syntactic patterns in certain sections. These elements can contribute to 

strengthening learners' grammatical awareness. However, their limited presence and lack 

of integration throughout the book restrict their potential to foster actual language output. 

A notable limitation is the absence of targeted exercises that would encourage learners to 

apply learned structures through guided translation or model-based activities. While some 

tasks ask for direct equivalents of isolated expressions, they often lack sufficient structure 

or pedagogical depth. In addition, exercises requiring free sentence production assume a 

level of competence not yet developed, especially in the absence of prior exposure to and 

imitation of essential patterns. A successful instructional approach would present syntactic 

structures in a logical sequence—from simple to more complex—aligned with learners’ 

developing proficiency. This progressive structure should also be reflected in the selection 

of reading texts, as these serve as key models for learners. However, the analysis of the 

textbook reveals that this principle is frequently neglected. The book often includes texts 

that contain intricate expressions beyond the learners’ linguistic capabilities. While such 

texts may offer cultural or literary value, they do not effectively support the acquisition and 

imitation of standard written forms in Arabic. Consequently, the book encounters 

significant challenges in fostering Arabic composition and expression skills among non-

native speakers. 

 

5. Conclusion 

The evaluation of Kitāb al-Inshā’ from the Al-Ra’id Series in Teaching Arabic 

demonstrates that, despite its stated aim of promoting purposeful linguistic production, the 

textbook falls short in applying cognitive principles essential for developing writing 

competence among non-native learners. While it briefly acknowledges pattern-based and 

imitative methods, these strategies are neither systematically presented nor sufficiently 

reinforced across the lessons. The lack of gradual sequencing in syntactic instruction and 

the absence of guided exercises hinder learners from internalizing and reproducing accurate 

structures in Arabic. To align with the cognitive approach, future revisions should 

emphasize structured exposure to model sentences, scaffolded writing tasks, and 

progressive integration of linguistic patterns that correspond to learners’ evolving cognitive 

and linguistic capacities. 
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 یمطالعه مورد: یشناخت کردیبر اساس رو یآموزش مهارت نگارش زبان عرب هایکتاب ارزیابی

 «الرائد في تعليم اللغة العربية»از مجموعه « الإنشاء»کتاب 

 

 *ساجد زارع

 استادیار بخش زبان و ادبيات عربی دانشگاه یزد، ایران .  

 .رانیا ،یزددانشگاه  یعرب اتيزبان و ادب یدکتر یآموختهدانش  فاطمه جمشيدی

 ادبيات عربی دانشگاه اصفهان، ایران .استادیار بخش زبان و   قاسمیفرزانه حاجی

 

 واژگان کليدی: 

   آموزش زبان

 ریبه غ یعرب

 گويشوران

 مهارت نگارش 

 یشناخت کرديرو 

  الإنشاء کتاب 

 چکیده
شده است که در تحقق اهداف  لیو هماهنگ تشک وستهپیهمبه یاز عناصر یآموزش کتاب

 ناي در هاآن یریقرارگ بترتی و هامؤلفه نيا یطراح تی. اهماندنآفريمورد نظر نقش یآموزش

 انیم ی. عدم هماهنگکنندیعمل م اثربخش آموزش نديفرا يک بنایسنگ منزلهاست که به

را  یریادگي ریمس تواندیم رانیفراگ یو سطوح ادراک یشناخت یهایژگيو و یآموزش یمحتوا

 هیاساس، پژوهش حاضر با تک نيآن شود. بر ا یهایو موجب ضعف در خروجکند دچار اختلال 

 فیکتاب الإنشاء از مجموعه الرائد فی تعلیم اللغة العربیة تأل یابيبه ارز «یشناخت کرديرو»بر 

و  ايمزا يیشناسا یبرا یلتحلی–یفیاز روش توص طالعهم نيپرداخته است. ا یمسعود فکر

کتاب در صورت  نينشان داد که ا هاافتهيکتاب بهره برده است.  یمحتوا یآموزش یهایکاست

 رانیفراگ یزبان یستگيشا تيآن، به تقو یعمل هایتیفعال یرکارگیمطالب و به حیدرک صح

نشانگر  هایحال، بررس ني. با ارودیشمار م بهنقاط قوت آن  نتريامر از مهم نيکه ا کندیکمک م

 هتکی( 1: )از اندعبارت هاآن نتريدر آن است که مهم شناختیروش یهایکاست برخی از وجود

 هايینيتمر ی( طراح2و ) ران،یفراگ یو توان شناخت یفراتر از سطح زبان یاز حد بر متون ادب شیب

 یریادگيبوده و اصول  ایمرحله یمادگکه فاقد آ یدر سطح دشوار جياصل تدر تيبدون رعا

 ناي. اندرا در نظر نگرفته گانهبی زبان عنوانبه یزبان عرب رانیخاص فراگ یهایژگيسازنده و و

را برجسته  قیدق یعلم یارهایمع هيکتاب بر پا یآموزش یمحتوا یضرورت بازطراح هايینارسا

زبان  رانیفراگ شناختی–یذهن یندهايو فرا یزبان هایمؤلفه انیکه تعادل م يیارهایمع سازد؛یم

 رندگانیادگي سطوح با ترمتناسب یآموزش یهایبالاتر و خروج یو اثربخش کند نیرا تضم یعرب

 را فراهم آورد.
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العربية في ضوء المدخل المعرفي: کتاب تقویمية في کتب تعليم مهارة التعبير الکتابي باللغة دراسة 

 أنموذجا   "الرائد في تعليم اللغة العربية"من سلسلة  "الإنشاء"

 

 *ساجد زارع 

 .، إیرانیزدأستاذ مساعد في قسم اللغة العربية وآدابها بجامعة  

 .، إیرانیزداللغة العربية وآدابها بجامعة  من فرع الدکتوراهخرّيجة   فاطمة جمشيدي

 أستاذة مساعدة في قسم اللغة العربية وآدابها بجامعة أصفهان، إیران.  قاسميفرزانه حاجي

 

 

 الکلمات الدليلية: 

  تعليم العربية

 للناطقين بغيرها

  مهارة التعبير

 الکتابي

 المدخل المعرفي 

 کتاب الإنشاء 

 الملخص

یتکوّن الکتاب التعليمي من عناصر مترابطة ومتناسقة تُسهم في تحقيق الأهداف التعليمية المنشودة 

 جر الأساس الذي تُبنى عليه العملية التعليميةالحوتکمن أهمية تصميم هذه المکوّنات وترتيبها في کونها 

ة ومستویاتهم الإدراکية قد . فعدم المواءمة بين المحتوى التعليمي وخصائص المتعلمين المعرفيالفاعلة

یؤدي إلى إرباك مسار التعلّم والنقص في مخرجاته. بناء  على ذلك، تهدف الدراسة الحالية إلى تقویم کتاب 

تأليف مسعود فکري بالاستناد إلى المدخل المعرفي.  "الرائد في تعليم اللغة العربية"من سلسلة  "الإنشاء"

محتوى  یالتحليلي للکشف عن المزایا والمآخذ البيداغوجية عل -وقد اتبعت الدراسة المنهج الوصفي 

الکتاب. أظهرت النتائج أنّ الکتاب یسهم في تنمية الکفایة اللغویة لدى الدارسين عند استيعاب 

ة لها. ومع ذلك، کشفت الدراسة عن مضامينه وتفعيل أنشطته التطبيقية، ما یُعدّ من أبرز جوانب القوّ 

( الاعتماد الکبير على نصوص أدبية تتجاوز المستوى 1المنهجي فيه، من أبرزها: ) ورعدد من أوجه القص

جة من حيث مستوى الصعوبة ( تصميم تدریبات غير متدرّ 2اللغوي للمتعلمين وقدراتهم المعرفية، و)

تفتقر إلى التمهيد التدريجي ولا تراعي مبادئ التعلّم البنائي وخصوصية دارسي العربية کلغة أجنبية. 

إلى معایير علمية  وتؤکد هذه الثغرات الحاجة الملحّة إلى إعادة بناء المحتوى التعليمي للکتاب استنادا  

مي العربية بما یضمن متعلّ  یدقيقة تراعي التوازن بين المکوّنات اللغویة والعمليات المعرفية الذهنية لد

 .مينلمتعلّ ة أعلى ومخرجات تعليمية أکثر اتساقا  مع مستویات اتحقيق فاعليّ 
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 و آخرونساجد زارع   ...تقویمية في کتب تعليم مهارة التعبيردراسة  150 | 

 

 168-149،  17 العدد، ةالتاسعدراسات في تعليم اللغة العربية وتعلّمها، السنة 

 التمهيد

ل تحليل یات المعاصرة، یبرز تقویم المناهج التعليمية کحاجة ملحة في الحقل التربوي، حيث یشکّ في ظلّ التحدّ 

نات الهيکلية والمضمونية للکتب التعليمية مدخلا  أساسيا  لضمان جودة المخرجات التعليمية. فالکتاب المکوّ 

من عناصرتتناغم معا  لتحقيق الأهداف المنشودة من عملية التعليم للدارسين؛ منها:  نتکوّ یالتعليمي 

في کونها حجر الزاویة  بهاية وترتالنصوص، والتمارین الهادفة، والصور. تکمن أهمية تصميم المکونات التعليمي

تها، فعدم مراعاة توافق المحتوى مع الخصائص المعرفية للمتعلمين د فعالية العملية التعليمية برمّ الذي يحدّ 

  ا.إلى عرقلة عملية التعلم وضعف نتائجه یُفضيومستویاتهم العلمية قد 

لمقرّر الدراسي إلا من خلال عملية جانب آخر لا یمکن الکشف عن الجوانب السلبية والإيجابية ل من

تقویمية ودراسته وفق معایير علمية دقيقة؛ ومن هذا المنطلق إن تقویم الکتاب التعليمي يحظى بأهمية بالغة 

د یکون ذات التعليمي ذا تصميم جيّ  ابنظرا  لأنه یفضي نهائيا  إلى تطویر الکتب المدرسية، ناهيك عن أنّ الکت

تعلّقة بمناهج التدریس من المدرس والدارس وبالتالي یؤثّر إيجابيا  على عمليتي التعليم الية في الجوانب المفعّ 

 .(96:  1399والتعلم )نظري تریزي ونظري، 

الرائد "من سلسلة  "الإنشاء"نات المضمونية لکتاب هذا السياق، تهدف الدراسة الحالية إلى تقویم المکوّ  في

 یالکتب التي تم تأليفها بهدف تنمية مهارة التعبير الکتابي بالعربية لدوهو من  "في تعليم اللغة العربية

مون الناطقون بغير العربية تحدّیات جّمة في مهارة الکتابة، مما یستدعي المتعلمين الناطقين بغيرها. إذ یواجه المتعلّ 

 .تصميم مناهج تعليمية تراعي هذه التعقيدات

مين في إتقان تعليم اللغة العربية إلى أنّ الصعوبات التي تواجه المتعلّ فتشير الدراسات التطبيقية في مجال  

أولهما القصور في الإدراك الوظيفي للوحدات المعجمية "هذه الکفاءة اللغویة تعزى إلى عاملين أساسيين: 

مة الصرفية وعدم القدرة على تحدید مواقعها الترکيبية ضمن النسق الُجمَلي، وثانيهما النقص المعرفي في المنظو

والجذور الدلالية، مما يحول دون التمکن من عمليات التصریف اللفظي والاشتقاق المعجمي وتوظيفها 

( کما أنّ جدیر بالإشارة أنّ 79: 2011)الجنزوري وعبد الغني،  "التوظيف الأمثل في السياقات التواصلية

رات اللغویة الأساسية أي الاستماع، والتحدث، تمکّنا  ملحوظا  في باقي المها لّبإتقان الکتابة بالعربية یتط

 .والقراءة

التحليلي  في ضوء المدخل المعرفي، سعيا  لسدّ  -المنهج الوصفي  یقد اعتمدت الدراسة الحالية عل فلذلك،

 :التاليين ينالفجوة بين النظریة والتطبيق للإجابة عن السؤال

مع معایير  "سلسلة الرائد في تعليم اللغة العربية"من  "ءالإنشا"التعليمي في کتاب  یما مدى توافق المحتو .1

 المدخل المعرفي؟
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مي العربية کلغة . إلى أي مدى تُسهم المکوّنات التعليمية للکتاب في تنمية مهارة التعبير الکتابي لدى متعلّ 2

 أجنبية على اختلاف مستویاتهم؟

 

 الدراسات السابقة

اللغة العربية للناطقين بالفارسية اهتماما  بحثيا  ملحوظا ، وقد أُنجزت  شهد مجال تحليل الکتب المؤلّفة لتعليم

 :فيه دراسات عدیدة من قبل الباحثين؛ وفيما یلي نستعرض أبرزها

تحليل محتوى کتب قواعد اللغة العربية في "( بعنوان 2012في دراسة منهجية أجراها متقي زاده وزملاؤه ) -

 "مبادئ العربية"، تمّ تقویم کتابي "لعربية وآدابها في ضوء معایير الجودةمرحلة البکالوریوس لقسم اللغة ا

لإبراهيم دیابجي. وکشفت النتائج عن أنّ کلا الکتابين یتبعان  "الجدید في الصرف والنحو"لرشيد الشرتوني و

ءمة منهجيات تقليدیة في التأليف التعليمي، مع وجود قصور واضح في مراعاة الأهداف التعليمية وملا

 .النصوص والتمارین لمستویات الطلاب اللغویة

سلسلة العربية بين یدیك في ضوء مبادئ تعليم "( في دراسته 2015من جانب آخر، قدّم محمدي رکعتي ) -

تحليلا  شاملا  أبرز فيه مزایا السلسلة مثل تنوع المفردات الحسّية والمجردة، واستخدام  "اللغة لغير الناطقين بها

وّعة الموضوعات، وتعدّد التمارین. لکنه أشار أیضا  إلى محدودیة المحتوى الثقافي في الجانب الدیني حوارات متن

 .فقط، وعدم ملاءمة مفردات الجزء الأول لمستوى الدارسين الإیرانيين

مستویات الأهداف التعليمية في "( تحت عنوان 2017وفي دراسة أجراها محمدي رکعتي وزارع نژاد ) -

سلتي صدي الحياة والعربية بين یدیك )تحليل محتوى وفق تصنيف أندرسون وکراثول في المجال تمارین سل

، أظهرت النتائج أنّ التمارین في کلا الکتابين لم تصمّم بالشکل الأمثل حيث رکّزت بشکل رئيس "المعرفي(

 .على المستویات الدنيا من التعلم وهي التذکر، والفهم، والتطبيق

متطلبات الکتاب المدرسي لتعليم مهارة "( في دراستهم بعنوان 2022چوشلي وزملاؤها )تناولت رضائي  -

الرائد في تعليم اللغة العربية: کتاب »الکتابة العربية للناطقين بالفارسية وفقا  لأنموذج مك دانف وشاو: 

دام أدوات الاستبيان التحليلي وباستخ-تقویم هذا المصدر التعليمي بالاعتماد على المنهج الوصفي "«الإنشاء

القياسية المذکورة أعلاه؛ فبيّنت النتائج أنّ الکتاب من وجهة نظر الطلاب والمدرسين له تأثير إيجابي في تحسين 

مين؛ وبالطبع هناك بعض النواقص والعيوب له؛ إلّا أنّ الفرق بين هذه الدراسة مهارة الکتابة لدى المتعلّ 

الکتاب ترکيزا   یالمزایا والمآخذ الواردة عل یسة الحالية تسلّط الضوء علومقال چوشلي وزملائها هو أنّ الدرا

المدخل المعرفي ومبادئه حصرا  في حين أنّ الأخيرة استخدمت أداة استبيان مختلفة تستعرض الکتاب من  یعل

 .منظور مختلف
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نتائج استقراء الدراسات السابقة أنّ مجال تقویم المکوّنات المضمونية للکتب التعليمية الموجّهة لتنمية  أظهرت

مهارة الکتابة باللغة العربية لا یزال بحاجة إلى مزید من البحث الأکادیمي المعمّق. وفي هذا الإطار، تسعى 

في تنمية مهارة التعبير الکتابي باللغة العربية،  تخصصالدراسة الحالية إلى تقدیم تحليل نقدي لکتاب تعليمي م

 وذلك من خلال الترکيز على المدخل المعرفي، وهو ما یُعدّ توجها  جدیدا  یتمّ تناوله لأول مرة في هذا السياق.

 

 مراجعة الأدب النظري

 النظریات السلوکية والمعرفية في تعلم اللغة

 علی م،1960-1950الإطار النفسي المهيمن خلال الفترة في التعلم، باعتبارها  النظریة السلوکية ترتکز 

یتطلب تکوین العادات. تتشکل هذه العادات عندما یستجيب  1اکتساب اللغة فرضية أساسية مفادها أنّ 

لعادة علاقة ا وبالتالي، تمثلتعزیز هذه الاستجابات حتى تترسخ في الذاکرة.  المتعلمون للمثيرات البيئية، ثم یتمّ 

مين فرص کافية . من هذا المنطلق، یتحقق التعلم اللغوي عندما تتاح للمتعلّ 3والاستجابة 2بين المثير تلازمية

 لممارسة الاستجابات الصحيحة تجاه المثيرات.

الأنماط اللغویة الصحيحة، حيث يحصلون على تعزیز إيجابي عند الأداء  نموتعلّ الم يحاکيفي هذا السياق، 

المنظور السلوکي یرکز حصرا  على الجوانب الملاحظة  وتعزیز سلبي عند الأخطاء. الجدیر بالذکر أنّ  الصحيح

تحدث في اللغویة(، متجاهلا  تماما  العمليات العقلية التي  5والمخرجات 4مباشرة في عملية التعلم )المدخلات

(. هذا التوجه الأحادي الجانب أدى إلى Ellis, 1997: 32للعقل البشري ) "الصندوق الأسود"ما یعرف بـ

للعقل في عملية التعلم، مما أثار لاحقا  انتقادات واسعة النطاق، مهّدت لظهور النظریة  المحوريالدور  إهمال

 .6المعرفية

 المعرفية في تعلم اللغة أربعة مبادئ جوهریة:شهدت النظریة ، الستينيات والسبعينيات في 

 ؛. الاحتکار البشري: تمتلك البشریة بشکل حصري القدرة على تعلم اللغة1

. التخصص الوظيفي: یمتلك العقل البشري جهازا  متخصصا  لاکتساب اللغة، متميزا  عن القدرات المعرفية 2

 ؛الأخرى

 ؛ورا  محوریا  في عملية الاکتساب اللغوي. الدور الحاسم: یلعب هذا الجهاز المتخصص د3
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 :Ellis, 1997)مثير خارجي لتفعيل عمله ک مدخلات لغویة تعمل ة التنشيط: يحتاج هذا الجهاز فقط إلى. آليّ 4

32). 

 ، حيث یرى أنّ Selinkerإلى اللغوي الأمریکي سيلينکر « 1اللغة البينية»یُعزى مفهوم وفي سياق متواصل 

مو اللغة الثانية تعکس تأثرا  واضحا  بلغتهم الأم، مما يخلق نظاما  لغویا  فریدا  التراکيب اللغویة التي ینتجها متعلّ 

تکشف هذه النظریة عن الآليات العقلية  .(Ellis, 1985: 47)يجمع بين خصائص اللغة المستهدفة واللغة الأم 

 ين:لمعالجة المدخلات اللغویة عبر مرحلتين متتاليت

 ؛. مرحلة المعالجة الأولية: تشمل عمليات الانتباه والتخزین في الذاکرة قصيرة المدى1

 ؛. مرحلة الترسيخ: تحویل المدخلات المختارة إلى مکتسبات لغویة في الذاکرة طویلة المدى2

للعقل  "الصندوق الأسود"هذه العمليات العقلية المعقدة، التي تجري في ما یُعرف بـ تجدر الإشارة إلى أنّ 

اکتساب "البشري، تؤدي في نهایة المطاف إلى إنتاج مخرجات لغویة، وهي الظاهرة التي نطلق عليها مصطلح 

 (.Ellis, 1997: 35) "اللغة

 
 الثانية في الذهنالنموذج الحاسوبي لاکتساب اللغة : 1الرسم البياني الرقم 

 

 نظریة اکتساب اللغة الثانية

موقعا  مرکزیا  في حقل اللسانيات  2في اکتساب اللغة الثانية Stephen Krashenتشغل نظریة ستيفن کراشن 

التطبيقية وتعليم اللغات، حيث تشکل منظومة متکاملة من المفاهيم النظریة التي استندت إليها العدید من 

المناهج التعليمية الحدیثة. تستند هذه النظریة إلى خمس فرضيات متداخلة، یأتي في صدارتها التمييز الجوهري 

کعملية واعية تعتمد على  "4التعلم"اهرة لا شعوریة تشبه اکتساب اللغة الأم، وکظ "3الاکتساب"بين عمليتي 

  .(Krashen & Terrell, 1983: 26-27) التعليم الصریح للنظم اللغویة

  5المدخل اللغوي فرضية

رکيزة أساسية في حقل اکتساب اللغة  ،التي صاغها العالم اللغوي ستيفن کراشن ،فرضيةهذه التمثل 

م الاکتساب اللغوي الفعّال یقتضي تعرّض المتعلّ  ، حيث تستند إلى مبدأ علمي دقيق مفاده أنّ  SLAالثانية

                                                           
1

الذي یشير إلی نظام منفصل یبتکره الدارس من حيث وقوعه في مرحلة وسط بين اللغة « اللغة المرحلية»أو ما أطلق عليه براون مصطلح . 

  (.201م: 1994الأم واللغة الهدف )

2
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مع الترکيز على البعد الدلالي والسياقي للغة دون  ،(i + 1)لمدخلات لغویة تعلو مستواه الحالي بقدر ضئيل 

 (.32-33المصدر نفسه، )الاقتصار على البنى الشکلية 

 والتعلم الآلي للغة عبر التدریب النمطيالمنهج المعرفي 

تتجلى ظاهرة اللغة البينية وإنتاج الأنماط اللغویة بأشکال متنوعة وتخضع لتغيرات دیناميکية. یرى بعض 

هذه العملية تتحقق من خلال تدریب استيعاب المدخلات اللغویة وإنتاجها باللغة الثانية. تشمل  الباحثين أنّ 

هذه التدریبات البنى والوظائف اللغویة، وتختلف حسب ترکيزها على القواعد الصرفية الرسمية للغة الثانية 

ي ترکز على وظائف اللغة الثانية یتحقق التعلم الآلي للغة عبر التدریبات التوبالتالي  أو جانبها التواصلي.

لتحقيق هذه العملية التعليمية، توجد (. Faerch & Kasper, 1983: 156)وتؤدي إلى إنتاج تراکيب لغویة 

  .1ستراتيجيات متعددة، منها التدریب النمطيإ

م، حيث ترى في تعليم اللغة، مع الترکيز على العمليات العقلية للمتعلّ  2تعتمد هذه الطریقة على المنهج المعرفي

ن من تعلم اللغة الثانية هو تطویر لمجموعة من العادات والأنماط التي ترسخت في ذهن المتعلم حتى یتمکّ  أنّ 

 استخدام اللغة الثانية بشکل صحيح وآلي.

 ،3 تدریبات لغویة متنوعة مثل التکرارم فين هذه العادات من خلال مشارکة منهجية للمتعلّ تتکوّ 

مين خلال هذه التدریبات لضمان تجنب مراقبة استجابات المتعلّ  یتمّ و يجب أن  ؛5والتحویل ،4والاستبدال

الأخطاء. یساهم التقليد وحفظ الأنماط بدور أساسي في التدریبات اللغویة، وتزداد فعالية هذا الأسلوب 

بع المعلم ثلاث یتّ ؛ على سبيل المثال، (Ellis, 1985: 257-258) طبيعة تعلّم المتعلّمالتدریبي عندما یتوافق مع 

 عند تدریس المفردات: خطوات أساسية

 . اختيار العناصر المناسبة للتعليم1

 . شرح هذه العناصر بشکل کاف  2

 ؛تلقائيا  . تدریب الطلاب على تکرار المادة المختارة حتى یتمکنوا من إنتاج أمثلة عليها 3

ممارسات الاکتفاء بالشرح النظري دون  إهمال الخطوة الثالثة، مما يحد من فعالية التعلم. کما أنّ  غالبا  ما یتمّ 

إنّ اعتماد . إذ رص إتقان المهارة اللغویةفُ  من یقلّل –السيارة مثلا   قيادة تعلّم في الحال هو کما– عملية تطبيقية

بروز المدرّس على الأسلوب الإلقائي بشکل حصري، من دون إتاحة فرص کافية للتطبيق العملي، یُفضي إلى 

على توظيف المفردات الجدیدة ضمن سياقات تواصلية الناطقين باللغة الأجنبية محدودیة في قدرة المتعلّمين 
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مين لتمارین متکرّرة ردات یقتضي تعریض المتعلّ حقيقية. وعليه، فإنّ إتقان الاستخدام السياقي لتلك المف

 .(Anthony, 1949: 83)ومتنوّعة تُدمج المفردات في تراکيب لغویة وظيفية 

ومع ذلك،  (. ,1964Politzer :126)أداة  تعليمية  حدیثة  في مجال تعليم اللغات  1النمطي التدریبلا یُعتبر 

خذ هذا النهج هذا الأسلوب أحد أکثر المنهجيات شيوعا  في تعليم اللغات الأجنبية في الوقت الراهن. یتّ  یظلّ 

دة، بينما یقوم شکلين أساسيين: الأول يحافظ على البنية النحویة للجملة مع استبدال المفردات في مواضع محدّ 

یات الرئيسية وتکمن أحد التحدّ (. 127المصدر نفسه: )الثاني على تحویل جمل من بنية نحویة معروفة إلى بنية مماثلة 

 :Pillay, 2010)التي تواجه دارسي اللغات في صعوبة تحدید الأنماط اللغویة المناسبة لتطویر کفاءاتهم اللغویة 

147.) 

 

 بالعربيةالکتابة التدریب النمطي ودوره في تقویة مهارة 

طبقا  لما  ز في رسم الحروف، والکلمات بشکل صحيحالکتابة مهارة بسيطة تترکّ  أنّ  ر البعض خطأ  قد یتصوّ 

مفهومها أوسع من هذا وأشمل فهي تحوي أنشطة ومهارات تفرض على الکاتب  فق عليه أصحابها لکنّ اتّ 

و موضوع النشاط الکتابي العملي مثل: کتابة حوار قصير أ بدءا  من المهارات الحرکية لرسم رموز اللغة، ومن ثمّ 

ال، وسائر د في استخدام الثروة اللغویة بشکل فعّ ما، ثم تأتي بعد ذلك مرحلة النشاط الکتابي الذي یتجسّ 

ا نشاط تراکيب اللغة، ومنه تتکون المهارة الثانية للکتابة وهي: المهارة العقلية أو الفکریة، ومن ذلك یتبين أنّه 

ة التي تنقسم إلى مهارتين: الأولى حرکية والأخرى کتابية حرکي وفکري یکونان معا  المهارة الکلية للکتاب

 (.۲۳۳-۲۲۹: 1985)الناقة، 

من إتقانها من  رة في تعليم اللغة العربية للناطقين بغيرها، ولابدّ ع المهارات الکتابية بمکانة کبيرة ومؤثّ تتمتّ 

المهارات التي أصبحت من الوسائل المهمة ي وظيفتها في غياب تلك اللغة لا یمکن أن تؤدّ  مين لأنّ قبل المتعلّ 

 (.145: 1402)فرمان ال محمد وآخرون،  في الاطلاع والتواصل مع الآخرین

جنبية أعلى مراحل تعلّم اللغة بالنسبة للمتعلّمين. الألغة الإتقان مهارة الکتابة الصحيحة والسليمة ب یُعتبر

 ومنهم –تعليم الکتابة العربية للناطقين بغيرها  لما تتميّز به اللغة العربية من خصائص فریدة، فإنّ  ونظرا  

. إذ إنّ کلّ بنية نحویة في اللغة العربية تحمل خصائص خاصّة وأساليب ظروفا   یتطلّب – بالفارسية الناطقون

في  ةکما أنّ اختيار المفردات الملائم ؛غة الفارسيةعن نظيراتها في الل ا  جوهریّ  ا  اختلاف محدّدة قد تختلف أحيانا  

  من المهارة لدى المتعلّم. ا  التراکيب اللغویة الصحيحة وتهجئة الحروف بدقّة یتطلّب مستوى متقدّم

ستراتيجية  فعّالة  إ _المنطلق من المدخل المعرفي في تعليم اللغة_في الترجمة التدریب النمطي یُعدّ علی هذا، 

على ترسيخها في ذهن التي تساعد  ،بوصفها لغة  مستهدفة، الکتابة الصحيحة وفق البنى اللغویة العربيةلتعليم 

                                                           
1
 Pattern Drill 
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( کأداة لتحقيق هذا الهدف، وذلك عبر من الفارسية إلی العربيةتوظيف الترجمة )من خلاله  ؛ حيث یتمّ المتعلّم

لاستخدام من کل نصّ قصصي وترجمتها خطوات منهجية تبدأ باستخراج التراکيب اللغویة والمفردات کثيرة ا

قة بهذه التراکيب. وفي المرحلة المتعلّ  والأسلوب الکتابي ثمّ یقوم المدرّس بشرح الجوانب النحویة ؛إلى الفارسية

هم باللغة الفارسية، ویُطلب من التالية، تُعرض على الطلاب جمل مماثلة من حيث البنية تمّ إعدادها مسبقا  

م  العربية في کلّ حصة دراسية، وذلك ضمن تمرین صفّيترجمتها إلى اللغة  : 1399للمتعلمين)زارع، منتظم یُقدَّ

ویکمن الأثر البالغ لهذا الأسلوب في تمکين المتعلّمين من التدرّب المنتظم على إنتاج النصوص   .(285-286

  خلال الممارسة العملية. العربية بأسلوب صحيح وسليم، وتثبيت القواعد النحویة والإملائية في أذهانهم من

 

 يةالمنهج 

الدراسة المنهج الوصفيّ التحليلّي في تقویم کتاب الإنشاء من سلسلة الرائد في تعليم اللغة  هذه اعتمدت

ز التحليل على الکشف عن نقاط القوة والقصور العربية تأليف مسعود فکري، في ضوء المدخل المعرفي. ورکّ 

خلال دراسة تنظيم محتواه وأنشطته اللغویة وملاءمتها لمستویات المتعلمين البيداغوجية في الکتاب من 

کما تناولت الدراسة تحليل بنية الدروس وتسلسلها، وطبيعة التدریبات الکتابية، ومدى  الإدراکية والمعرفية.

يا  منظّما  لمدى ملاءمة النصوص المختارة للدارسين غير الناطقين بالعربية. وقد أتاح هذا المنهج تقویما  منهج

 إسهام الکتاب في دعم التطوّر التدريجي للکفایات اللغویة والمعرفية في مهارة الکتابة باللغة العربية.

 

 البحث والمناقشة

 «الرائد في تعليم اللغة العربية»من سلسلة « الإنشاء»کتاب تقویم 

مة، في العصر الحدیث ممارسة شائعة في الدول المتقدّ  المدرسيةنقد الکتب  تقویم لیشکّ في القرون الأخيرة، 

 (.196: 2005یما  نقدیا  للمحتوى )آصف زاده، وم تقحيث تُعد المقالات في هذا المجال مؤلفات مختصرة تقدّ 

علی ضوء مبادئ المدخل المعرفي  على نحو  مستقل «الإنشاء» کلّ قسم من أقسام کتابتقویم  ما یلي، سيتمّ  فيو

 نا إليها ضمن قسم الإطار النظري:التي أشر

من سلسلة الرائد في تعليم اللغة العربية من تأليف مسعود فکري باللغة العربية عام « الإنشاء»صدر کتاب 

ص کلّ "منظمة الدراسة والتحریر )سمت("هـ.ش عن  1397 . یتکوّن هذا الکتاب من ثلاثة مجلّدات، خُصِّ

المجلد الأول بتعليم مهارة الکتابة في المستوى التمهيدي، ویُرکّز المجلد منها لمستوى تعليمي مختلف؛ إذ یُعنى 

 الثاني على المستوى المتوسط، في حين يُخصّص المجلد الثالث لتعليم هذه المهارة في المستوى المتقدّم.
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التي  "الرائد"مة تعریفية بسلسلة بمقدّ المؤلّف أعقبه  ثم لمحتویات،الکتاب بفهرس ل يختصّ القسم الأول

أحد أجزائها حيث أشار فيها إلى المحاور الرئيسة والأهداف التعليمية والمنهجية المعتمدة الإنشاء یُعدّ کتاب 

 في إعداد الکتاب.

بجملة  مصحوبا  لمحتوى هذا المؤلَّف  ا  تفصيلي مستقل بعنوان کتاب الإنشاء قدّم المؤلف عرضا   وفي قسم  

 دات الثلاثة.م بيّن الأهداف التعليمية الخاصّة بکلّ مجلّد من المجلّ من التوجيهات المخصّصة للمدرّسين، ث

يهدف  «الحقل اللغوي»تعليمي، یتبعه قسم بعنوان  د عشرة دروس، یبدأ کل درس منها بنصّ یضمّ کل مجلّ 

صت  الذي «وقفة مع قواعد الإنشاء» یتلوه قسمإلى ترسيخ المفردات والتعابير الواردة في النص. ثم  خُصِّ

 مما« التدریبات»لعرض أبرز الفنون والآليات الأساسية لتعلّم مهارة التعبير الکتابي، ويُختَتم کلّ درس بقسم 

 .سَبَق وتعلّمَها من قبلیُرکّز على تمکين المتعلّم من تطبيق المهارات والمفاهيم التي 

 کتاب متخصص تم تأليفه في مجال مهارات الرائد في تعليم اللغة العربية: کتاب الإنشاء، ثاني سلسلة دّ عَ تُ 

( لعلي ضيغمي ش1396الکتابة، بعد کتاب الإنشاء الأول تعليم الإنشاء العربي للطلاب الإیرانيين )

)رضائي چوشلي  وآخرین، ویمکن استخدامه کمصدر تعليمي لتعلم اللغة العربية وآدابها في الجامعات

 (.12: 2022وآخرون، 

 نصوص الدروس

الجمهور المستهدف هم  لمستوى التمهيدي، فإنّ للمجلد الأول من کتاب الإنشاء فبما أنّه مخصّص لبالنسبة 

الولوج في قبل  "المفردات والتعابير"اللغة العربية. لذلك یُقترح إضافة قسم تعلّم المبتدئون في المتعلمون 

اختيار نصوص أدبية غنية  نّ إ ؛ إضافة إلى ذلك،والعبارات الجدیدة فرداتکل درس لتوضيح المنصوص 

بدلا   (26 :1، ج1397فکري، ) «الليالي المدلهمّة» "المدلهمة"مثل استخدام کلمة -بمفردات وتراکيب معقدة 

لا یتناسب مع مستوى المتعلمين المبتدئين. تهيمن على نصوص الدروس في المجلدات الثلاثة  -"المظلمة"من 

نص الدرس الثاني من المجلد خُذ مثلا   الدروس المختلفة.ثنایا سطور  في متناثرالنزعة الأدبية التي تظهر بشکل 

 "الأرض، فشقّوا أدیمها... یالفينيقيون عل یانحن"نجد في الجملة حيث ، "شرقنا الجميل"الأول بعنوان 

 . ئالتي قد یصعب فهما  علی المتلقي المبتد استخداما  للمفردات والتعابير الأدبية الثقيلة )المرجع نفسه(

الثلاثة في المجلدات الدروس  وصالمنهج السائد في التراکيب اللغویة المستخدمة في نص بشکل عام، إنّ ف

أکثر دقة  الدروس المختلفة. ولتوضيح هذه النقطة بشکل  نصوص فيتتمثّل ملامحها  للکتاب هو منهج أدبي

 الأمثلة الواردة في الجدول أدناه: ملاحظة، یُرجى ووضوحا  
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 1رقم  الجدول

 أمثلة من نصّ الدروس والسمات الأدبية المهيمنة عليها 

الدرس 

 الثاني

 المجلد الثالث المجلد الثاني المجلد الأول

  يّا  کان البحر قبل الفينيقين عص -

 بّىخر فلصسوا الالفينيقيون لم -

 قوا إلى العناصر ...دّ صاغرا  وح

دخين ولکن بعد أن تتُ عن اللعأق -

ر بثمن قدّ ية لا تصحّ دفعتُ ضریبة 

 ي مهما علا وغلامادّ 

 

، بالهمّ  متخيما  لا  بالفقر، ثقّ کان م -

عاش عمر  العيشنك ضب مشبعا  

دون أن یمنع معطياته  البنفسجة

 عن طالب کتز في اللغة

الدرس 

 الرابع

خبط  الموتَ تزرع  الحربُ  -

 ءعشوا

 ضّ  یقما  قائ الحرب شبَحُ قِي بَ و -

رؤوس م فوق يّ ضاجع ويُخ لما

 ضغيه الأسود الببوثالبشر ب

فوس نفي وسع الأم أن تغرس في  -

م بانهأبناوها هذه القيم الفاضلة مع ل

 الحبء ماؤوا متسمين بسيشفين

في  ة تراب  بّ لّق بکل حعوالت تفانيوال

 الوطن

ت علاقتي معهم على طّدوقد تو -

م ها  لغرورعشب نحو وجداني

 ب النقص فيهم رکّ وعلاجا  لم

يهم باستحالة البعد عن إل وحىفأ-

 لذّتي

الدرس 

 السادس

ة، دأبت يرقال: إنَّه ابن امرأة فق -

 مملوءة سلّةکلّ صباح  تحمّلهعلى 

 بيعها في السوقیفطيرا  کي 

أن یُيطئ في  بحين کان النهار يح -

 س الصبية حبيه ليعس

تستوفي  تدوالأصوات التي کا -

 الامتلاءها من ظّ ح

بالفرح،  المشرقةفي رحاب أیامه  -

ولياليه العامرة بالسعادة یتلاقى 

 الصدیق مع صدیقه 

ویتألق التواصل الإنساني القائم -

 على...

الدرس 

 الثامن

الأول،  المدرسةذلك واجب -

 وتمرّنالقراءة  بّ ح تعلّمنا

عضلاتنا على هضم أغذیة العقل 

ثمرات  نستردّ  الحياةثمّ تدفعنا إلى 

 الذهن

الشمس في کبد  تتوهّجأمّا غدا  فس -

ء وتعود الأرض خضراء ماالس

 سندسية 

لحما   اکتنزا  قد بوجد أمامه کل-

 ه سمنا  ودهنا  دل صدرُ وته وشحما  

ترقص  نبت في کلّ أفق شجرّة   -

أوراقها  حفيفصانا  على غأ

 الخضراء 

فاسها نت في الآفاق أدوتبدّ  -

 يهماه أیدتما  على ما افترقدن الملتهبة

الدرس 

 العاشر

التي هي مورد رزق  الشواطئ -

 ا  للنفایات ومصبّا  بّ غدت مک

ا نقول إن الثروة ذوبه رللمجاری

 دة من تلوّث البحاردالسميکة مه

 فيمافقون تّ یضوا مواللصوص  -

دنا وتقطيع لابينهم على تقسيم ب

 ا... لهأوصا

صوا من تملّ وا بوعدهم، ونثفح -

 من دین أو دهم بلا وازع  والوفاء بوع

 ...رادع  

في  ثستعرض الأحداأکنت  -

 تخبّئه مّا حياتي وأسأل النفس ع

 إذا کنت على ماوفي المقبلةالأیام 

 القيام بهذه الرحلة قبولي

 

سمات المحتوى في کتب تعليم اللغات. وفيما يخص  مين من أهمّ عَدُّ مراعاة المستوى الإدراکي )المعرفي( للمتعلّ تُ 

ل في ضمان توافر أحد العوامل الحاسمة یتمثّ  المحتوى التعليمي الخاص بتنمية مهارة الکتابة العربية، فإنّ 

د یمکن للمتعلم التفاعل معه. ویتحقق هذا التفاعل عندما لا تکون هناك فجوة کبيرة بين نموذج کتابي جيّ 
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 "توملينسون"وکما ینقل  -ه في غير هذه الحالة ویة في المحتوى ومستوى إدراك المتعلم؛ لأنّ مستوى البنى اللغ

ه من المحتمل أن یصاب المتعلم بالإحباط تدريجيا  عن محاکاة التراکيب اللغویة للنصوص فإنّ " - "هایلاند"عن 

ة تهيئة البيئة المناسبة للتعليم ر إمکانيوبالتالي تتعذّ  (.Tomlinson, 2014: 396) "التي یواجهها في الکتاب

 الدیناميکي والتفاعل الفعال بين المتعلم والنص، أو تصل إلى أدنى مستویاتها.

مثل هذه العبارات أنسب لتدریس نصوص الأدب  بالنظر إلى البيانات الواردة في الجدول أعلاه، یبدو أنّ 

مما یشير إلى  ؛مالمتوسط والمتقدّ  ينتعلمي المستویتناسب م بتعبير آخرالعربي وليس لمهارة الکتابة العربية، أو 

 المستوى المعرفي واللغوي للمتعلمين. ینسجم مععدم کفایة العنایة والدقة في اختيار بعض النصوص بما 

ه، وبالنظر إلى ما ورد على أغلفة الکتب الثلاثة، من المتوقع أن یتّسم توزیع التراکيب اللغویة في کما أنّ 

م محتوى المجلد الأول بصورة سلسل هرمي منطقي من حيث درجة الصعوبة، بحيث یُقدَّ نصوص الدروس بت

قة في هذه لما یليه في المجلدین الثاني والثالث على التوالي. غير أنّ هذه الخاصية لا تبدو متحقّ  طة تمهيدا  مبسّ 

 دات الثلاثة فضلا   المجلّ السلسلة التعليمية إذ یُلاحَظ غياب التدرّج المنهجي في مستوى صعوبة النصوص بين

في محتوى  النقصجوانب  أحد أهمّ  إضافة إلى ما سبق، فإنّ  عن عدم مراعاة هذا المبدأ داخل کل مجلد على حدة.

ز عموما  النصوص والتمارین. فالمحتوى التعليمي الدیناميکي یتميّ  في ثنایاالصور  توظيفالکتاب هو عدم 

باستخدام أدوات متنوعة، وتُعَدُّ الصور من العوامل الفعالة في إبراز هذا المحتوى بالتنوع وإبراز المادة التعليمية 

  في عملية التعليم. التعليمي وإشراك عقل المتعلم

ي من ناحية، ال بين المحتوى والمتلقّ ز التواصل الفعّ الصور کأحد أدوات التعليم البصري یمکن أن تعزّ  لأنّ 

 (.Jahangard, 2007: 139)حية أخرى وتسهل تعلم اللغة للمتعلمين من نا

 في الکتاب "التحليل الإنشائي للنص" قسم

یتناول ، حيث "للنص الإنشائيالتحليل "مبحثا  يحمل عنوان  قد أورد المؤلف أسفل نصوص کلّ درس

مع عرض تحليلي مُوجز للخصائص وبعض التراکيب اللغویة الموجودة في نصوص کل درس المضامين 

المضامين وتحليل البُنى  وصف: إلى أيّ مدى یُمکن أن یُسهم فالسؤال الذي یطرح نفسه هنا هو. لها الأسلوبية

 اللغویّة للنصوص في دعم متعلّمي اللغة خلال عملية تعلّم مهارة الکتابة؟

ية  ، فإنّه یُمثّل آلةيتوضيح الفکرة الأساسفيما یتعلّق بتحليل المضامين، باعتباره آلية  لفكّ الترميز النصي و

. بيدَ أنّ إبراز خصائص نصمساعدة  على استيعاب الخطاب النصي وتمهيدا  لتفاعل معرفي أعمق بين القارئ وال

لدارسي  مهارة التعبير الکتابيغایات اختيار النصوص لا یرتبطان ارتباطا  جوهریا  بتنمية  تبيينالأسلوب و

التعامل مع النصوص الأدبية بوصفها وسيلة لتعزیز مهارة عربية کلغة ثانية. في السياق التعليمي، ینبغي لغة الال

التعبير الکتابي، لا کغایة لتحسين المهارات الأدبية الجمالية التي یمکن معالجتها في دروس الأدب بعيدا  عن 

 سياق تعليم الإنشاء.
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 "الحقل اللغوي" قسم ؛تمارین المفردات

الذي یواجهه المتعلم مباشرة  بعد نصوص ول من التمارین الجزء الأیُمثّل  "الحقل اللغوي"القسم المعنون بـ

یطلب من المتعلّم  تدریباتالدروس. یتضمّن هذا القسم، الذي یرد بنفس النمط في جميع الدروس ثلاث 

 إنجازها، وتأتي على النحو الآتي:

تخدمة في النص مع مجموعة  من المفردات المس الجزءهذا  یقدّم المفردات المرادفة: التدریب الأول اختيار

غير أنّ توقّع قدرة المتعلّم على استحضار مرادفات عربية لهذه المفردات  ترك فراغات مقابلها لإضافة مرادفاتها

 یاتللمستوون ینتم؛ لأنّ معظمهم غير واقعي ویميل إلى الطابع المثالي البعيد عن التطبيق العملي یُعدّ أمرا  

. المعاجم والقواميسباللغة، أو اللجوء إلى  تمکّنا  ما للاستعانة بأشخاص أکثر أو المتوسطة مما یدفعهم إ ةالمبتدئ

إلى الحيویة التعليمية اللازمة، إذ یتمّ تقدیم المرادفات واکتسابها في سياق  ذه الآلية من هذا المنطلق، تفتقر ه

 .التطبيقيمعزول عن الاستخدام اللغوي 

تعلّم من تمييز المفردات بصيغها المختلفة: المفرد، والمثنّى، والجمع. أمّا التمرین الثاني، فيرمي إلى تمکين الم

من ملاحظة صيغها کما وردت في السياق  ا  ویُعنى هذا القسم باستخراج تلك المفردات من النص انطلاق

لاعتماد النشاط على البحث المباشر في بنية النص، فإنّ المتعلّم یتفاعل مع المفردات في سياقاتها  الأصلي. نظرا  

 على البيئة الصفّية. ا  دیناميکيّ  الأمر الذي من شأنه أن یضفي طابعا   ؛الترکيبية

داف التعليمية التفاعل الصفي یلعب دورا  محوریا  في تحقيق الأه بأنّ ، المدروس مة الکتابفي مقدّ  ذُکرکما 

في  مساعدة المعلّمو مشارکة المتعلمين الفاعلة . وعليه، فإنّ (4 :1: ج1397فکري، ) وتطویر عملية تعليم المادة

عل هذا التمرین متناسبا  تماما  مع المستوى تجاستخراج الصيغ المفردة والجمعية، وتحویلها من صيغة إلى أخرى، 

 للمتعلمين.والذهني الإدراکي 

الثالث: توظيف حروف الجر المناسبة. يهدف هذا القسم إلى تنمية قدرة المتعلّم على اختيار حرف التدریب 

الجر الملائم لکلّ فعل من الأفعال الواردة، وذلك بالرجوع إلى نصّ الدرس واستلهام التراکيب اللغویة التي 

 هذا التمرین من أکثر الأنشطة حيویّة  لاعتماده على منهج استکشافي في التعامل مع النص، یُعدّ  یتضمّنها. ونظرا  

یُلخّص الجدول الآتي أبرز ملامح هذه  وفعاليّة  في تعزیز الفهم اللغوي وتحقيق الأهداف التعليمية المرجوّة.

 :التمارین في ضوء المدخل المعرفي
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 2الجدول رقم 

 "الحقل اللغوي" قسم ؛تمارین المفردات 

 الملاحظات المعرفيالتحليل في ضوء المدخل  التمرین

یفترض قدرة عالية على الاستدعاء، یفتقر إلى  اختيار المفردات المرادفة

عن  ویظلّ معزولا   البناء التدرّجي للمعرفة

 السياق

ضرورة ربط المرادفات باستعمالات نصّية أو 

 أنشطة تواصلية تطبيقية

تمييز صيغ المفرد والمثنىّ 

 والجمع

ینمّي الوعي یفعّل التعلّم الاستکشافي، 

 ز التفاعل وحلّ المشکلاتالصرفي، یعزّ 

یتوافق مع مبادئ المدخل المعرفي ویُستحسن 

تعزیزه بتمارین إضافية تقوم على تحویل 

 المفردات بين صيغها المختلفة

توظيف حروف الجر 

 المناسبة

یقوم على المعالجة العميقة للسياق، یربط بين 

 فهم اللغويز الالمعرفة السابقة والجدیدة، یعزّ 

یمکن دعمه بأنشطة حواریة لزیادة 

 الاستيعاب

 

 "وقفة مع قواعد الإنشاء" تمرین

 القسم. یعالج هذا "وقفة مع قواعد الإنشاء"بعنوان  مبحثا   "الرائد"درس من دروس سلسلة  ن کلّ تضمّ ی

 الجانب"و "النظريالجانب "في ق بکتابة العربية من خلال منهجين رئيسين یمکن تصنيفهما موضوعات تتعلّ 

 ."التطبيقي

، "التعبير وأنواعه وأهميته في اللغة"، و"الإنشاء" تناول المؤلف مفاهيم مثلفقد في الجانب النظري، أما 

، "أساليب الکتابة ومهاراتها"و ،"مراحل الکتابة"، و"توجيهات عامة في الإنشاء"، و"عناصر اللغة وشکلها"

م رؤیة شاملة للکتابة هذه المفاهيم ذات طبيعة نظریة وتقدّ  رغم أنّ ف "الإنشاءفنون "و ،"علامات الترقيم"و

 تأثيرها محدود في عملية إنتاج التراکيب اللغویة لدى المتعلم. العربية، إلا أنّ 

عناصر الجملة " في العربية مثلاللغویة م المؤلف أمثلة عدیدة لشرح أهم التراکيب في الجانب التطبيقي، قدّ و

کما  "أساليب اللغة العربية"و ،"الروابط في العربية"و ،"أقسام حروف الجر"و ،"أنواع المفاعيل"و ،"اوأرکانه

الأخطاء "م فيها أمثلة دقيقة لتحليل أخطاء المتعلمين في قدّ  "الأخطاء الشائعة"مستقلة بعنوان  ص أقساما  خصّ 

شرح التراکيب اللغویة  بما أنّ ف "المفرداتدلالة "و ،"الأخطاء النحویة"و ،"الأخطاء الصرفية"و ،"الإملائية

ة اللغویة ءیسهم في تعزیز الکفا هلم یقتصر على الجانب النظري فقط، بل صاحبته أمثلة عملية واضحة، فإنّ 

إذ یُتيح له هذا  (.44 :1994)براون،  "قدرته الکامنة على استخدام اللغة الهدف" والتي تتمثل فيللمتعلم 

 العبارات والنصوص، واستيعابَ التراکيب اللغویة المستخدمة فيها. اغةصيالنشاط فَهمَ کيفية 

ترکيز المتعلمين إلی تحتاج ، في الخطوة الأولی، المفردات والنصوص" نّ یؤکد أوهو  برادفيلدکما أنّنا نری 

. (Bradfield & Lethaby, 2010: 39) "وتحليلهم لاکتشاف نماذج من التراکيب المستخدمة في اللغة الهدف

وقفة مع قواعد "م أمثلة على التراکيب الشائعة أو الأخطاء المتکررة في قسم الدروس التي تقدّ  إنّ ، لذلك
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بناء  على ما  بشکل مباشر أو غير مباشر. ة المتعلم ومعرفته بالتراکيب المدروسةءکفا من خلالها  تزداد "الإنشاء

یمکن تلخيص أبرز  في الجانبين النظري والتطبيقي «وقفة مع قواعد الإنشاء»تقدّم من تحليل لمکوّنات قسم 

 :النتائج والملاحظات في الجدول الآتي

 

 3الجدول رقم 

 "الحقل اللغوي" قسم ؛تمارین المفردات 

 الملاحظات في ضوء المدخل المعرفي

 ما لم یُقرن بتدریبات عملية ا  یمهّد لفهم الکتابة، غير أنّ أثره یبقى محدود ا  عام معرفيا   یقدّم إطارا   الجانب النظري

، ویساعد على تنمية الکفاءة اللغویة 1ینسجم مع أسس التعلّم القائم على الاکتشاف وتحليل الأخطاء الجانب التطبيقي

 وتوسيع الوعي بالبنية الترکيبية

 

 "التدریبات"تمارین قسم 

 تدریبا   12يحتوي کل جزء من الکتاب على  حيث "التدریبات"عنوان بتمارین  المؤلفم یقدّ ، في نهایة کل درس

 .محددا   بع منهجا  تّ ی

 ؛2دون أي تعليق أو توضيح بهذا الشأن «استخرج التراکيب والتعابير الواردة في النص»التدریب الأول: 

یطلب من المتعلم استخراج التراکيب والتعابير من النص. هذا التمرین غامض بعض الشيء لعدم توضيح 

التراکيب اللغویة التي تم شرحها في دروس  یقصد المؤلف هلفهنا یطرح سؤال:  ؛اکيب والتعابيرالمقصود بالتر

، على وجه بعد المتعلمين لم یتعرفوا على هذه التراکيب نّ إ؟ خاصة أم لا القواعد )في بعض الدروس فقط(

 یکونسبقة؟ وبهذا، کيف یمکنهم استخراج تراکيب جدیدة دون خلفية مفلهذا، الأول.  المجلدفي  الخصوص

إذ لا یتمّ من خلاله ترسيخ المعلومات  هذا التمرین ذا طابع  عام، ولا یرتقي إلى المستوى التعليمي المنشود.

 السابقة في ذاکرة المتعلّم حتّی یمهّد الطریق له للکشف عن التراکيب المماثلة لها في نصوص جدیدة.

وهي  ،الکتابيالإنتاج  المتعلمیطلب من ؛ «3الخاصبأسلوبك أعِد کتابة الجمل التالية »التدریب الثاني: 

مسبق. بالإضافة إلى غموض صياغة السؤال،  تمهيد أو إعداددون  اللغویة وأکثرها تعقيدا ،أصعب المهارات 

                                                           
1
 Error Analysis 

هذا التوضيح لا یبدو  ولکن م لبعض العبارات من النصالإشارة بشکل عابر إلى استخراج المتعلّ  ته في بعض التمارین تمّ يجدر التنویه إلى أنّ  2

 من النص «الدراسة الثانویة»م استخراج عبارة مثل ب في أحد التمارین من المتعلّ على سبيل المثال، طُلِ ؛ لتفعيل عملية التعلم بشکل فعّال کافيا  

 دون توفير تمهيد أو آلية دعم معرفية مناسبة.( 26: 1، ج1397فکري، )

 نحو ما یلي: الدروس استخراجها من نصوص ، إذ تمّ أدبيا   عادة طابعا   الجملوتحمل هذه  3

 (؛19: 1ج  ،1397فکري، :..................................................................... )يُحيلها إلی جنة فيحاء 
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إذ لم  .وضرب  من المثالية غير واقعيأمر  في المراحل الأولیم لأسلوب کتابي معين ع امتلاك المتعلّ توقّ  فإنّ 

ق في ذهنه مرحلة المعالجة الأولية للمعلومات وبالتالي لا تترسّخ هذه المعلومات لتسفر عن اتخاذ أسلوب تتحقّ 

 کتابي معيّن لدیه.

یطلب من المتعلّم صياغة عبارات جدیدة ؛ «اذکر اسم هذه التراکيب ثمّ ضع مثالا  لها»: لتدریب الثالثا

)المصدر نفسه،  یا له من (؛40: 1، ج1397)فکري،  ا، لکنّ لکي، بيد أنّ، أمّ »ضمن تراکيب لغویة معيّنة نحو 

)المصدر نفسه، ج  ما کاد(؛ 43: 2)المصدر نفسه، ج  إلا أنّ  (؛32: 2)المصدر نفسه، ج  لقد... أنّ  (؛63: 1ج

، 3)المصدر نفسه، ج  ، ما إن...حتیكفحسب، لذل (؛34، 3)المصدر نفسه، ج  فإذا به، سرعان ما (؛83، 2

 التراکيب اللغویةتمّ تعليم أنواع هل ؛ أولا ، من وجهين . فيمکننا أن نضعه في ميزان النقدكعلی ذلوقس  (97

تمّ توفير البنی التعليمية هل وثانيا ،  ؟حتی تتمّ لدیه مرحلة المعالجة الأولية للمعلومات في کل درس مينللمتعلّ 

 ؟باللغة المستهدفةبصياغة الجمل والعبارات  م ليقومللمتعلّ  والمعرفية اللازمة

  التراکيب بعض تمتّ الإشارة إلی فقط الدروس عدد من  یمکن أن نقول بأنّه في على السؤال الأول في الردّ 

؛ علی سبيل الدروس کلّ هذا التوجّه لم یُعتمد بصورة منهجيّة في م بتمييزها ولکن اللغویة حتی یقوم المتعلّ 

یُطلَب من الأول، بينما  المجلدفي دروس  10من مجموع  3المثال نجد الإشارة إلی بعض التراکيب اللغویة في 

مما يحدث فجوة بين المدخلات التعليمية والمنتجات اللغویة  هذا التمرین في کل الدروسالمتعلم أن یقوم بتطبيق 

 المتوقعة منه.

استخدِم التعابير »الخامس التدریب و «1المرادفات أو المشتقات منها في جملاستخدم »الرابع ب التدریأما 

دون تدریب  الإنتاج الکتابيمين، حيث یطلبان  لمستوى المتعلّ ينغير مناسبفهما « 2والتراکيب التالية في جمل

 .م الناطق بغير العربية علی غرار ما سبق وأشرنا إليه في التحليلات السابقةللمتعلّ  مسبق

مين مستوى المتعلّ  ینسجم مع  «أجب عن الأسئلة التالية إجابة کاملة ومکتوبة»التدریب السادس ولکن 

مما تؤدّي إلی ترسيخ  إجابات قصيرة من النصاستخراج بلهم ز على اختيار المفردات ویسمح حيث یرکّ 

                                                           

 (؛52: 2ج  ،............................................. )المصدر نفسه..:.........................ترفرف عليه الفضيلة 

 (.97: 3ج  ،:.................................................. )المصدر نفسهتتمثلّ عفویّة الحياة من خلال ألف معنی 

)فکري،  ریادي -الوسام  -شذی  -بطل  -ینير  -نال  -تهميش  -الغطرسة  -المباریات  -شرائح علی سبيل المثال استخدام مفردات نحو:  1

 -رفّ (؛ 53: 2)المصدر نفسه،  ج ترفرف  -الإخاء  -حثّ  -حلبات  -الحضيض  -سبل  -المعالي  -یسوده  -ال الأبط(؛ 64: 1، ج1397

 . (35: 3)المصدر نفسه، ج  التراث -متخم  -حظي  -تخرّج  -شقاء  -العبقریة  -طافح  -مغموسة  -یکدح 

)المصدر نفسه، ج  أيها الفتی -اعترافا  لـ  -کنت أسرع (؛ 41: 1ج  )المصدر نفسه، مدفوع إلی -ضئيل  -انهال علی تعابير وتراکيب نحو:  2

 ( .68: 3)المصدر نفسه، ج  دروب العمل -عن ذاتها  -حق من (؛ 22: 2
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ل اتخاذ رؤیة استکشافية في م أن یعثر علی الأجوبة المناسبة من خلاإذ یمکن للمتعلّ  .المعلومات في أذهانهم

 نصوص الدروس التی تکون علی صلة مباشرة بالأسئلة؛ منها یمکن الإشارة إلی ما یلي:

 (86: 1، ج 1397.................... )فکري، ماذا نعمل إذا صمت صدیقنا ولم یتکلّم؟ 

 (96: 2ج ؟.............................................)المصدر نفسه، کيف یذوب الثلج 

 (68: 3؟................................................ )المصدر نفسه، ج ما فائدة العمل 

حيث  ذا فاعلية کبيرة« اذکر المعادل لهذه التعابير معتمدا  علی النص»التدریب السابع کما یمکن أن نعتبر 

هذه العملية الذهنية إذ . سابقا   مهجاع ما تعلّ في تحليل النص واستر استکشافيا   منهجا   مالمتعلّ  من خلاله ىیتبنّ

 وفق المنظور المعرفي.ه السابقة علوماتمتساعد في تثبيت 

 التاسعالتدریب و« اذکر أربعة  من الأفکار الرئيسة الواردة في النص»التدریب الثامن  فيیُلاحظ في حين 

یکلّفان المتعلّم بمهام إنتاج کتابي تُعدّ من المهارات اللغویة  أنّهما «رتّب الکلمات التالية لتصُبح جملا  مفيدة»

. ویزداد الأمر تعقيدا  في التدریب التاسع، له المتقدّمة وذلك من دون تقدیم تمهيد کاف  أو إعداد تدريجي مسبق

لدارسين وهو ما لا یتلاءم مع مستوى ا 1إذ یُطلب من المتعلّم توظيف مفردات جدیدة یواجهها للمرّة الأولى

 المبتدئين ولا یراعي مبدأ التدرّج في تعلّم اللغة.

کامل بالنسبة  م کتابة إنشاء حول موضوع محدّد. یبدو أن إنتاج نصّ في التمرین العاشر، طُلب من المتعلّ 

ط أو مين على المستوى المتوسّ ع ذلك من المتعلّ وقد یکون من الممکن توقّ  ؛مين المبتدئين شبه مستحيلللمتعلّ 

تقدّم. مع ذلك، یتحقق هذا التوقع فقط إذا توفرت الشروط المسبقة اللازمة في الکتاب، بما في ذلك المحتوى الم

ع مثل لا یمکن توقّ  التعليمي للدرس والتمارین المصاحبة. لذلك، في غياب التنسيق بين مختلف أقسام الکتاب

 .هذا الأداء من الطلاب ویبدو هذا التوقع غير منطقي

لا ینسجم مع « وردت أخطاء في الفقرة التالية حاوِل أن تجدها ثمّ صحّحها»تدریب الحادي عشر أنّ الکما 

مستوى المتعلّمين المبتدئين، وذلك بسبب تضمّنه مفردات غير مرتبطة بنصّ الدرس، واعتماده على تراکيب 

کس افتقارا  إلى الدقّة في إعداد لغویة جدیدة تختلف عمّا تمّ تقدیمه في المحتوى التعليمي السابق، الأمر الذي یع

 .وربّما یُعزى ذلك إلى استعجال المؤلّف في إعدادهالتدریب 

                                                           

 :ما یلي نحووهي  1

 (97: 1، ج 1397:................................. )فکري، لـ / المریض / یتلقی / في / راقد / علاجية / المستشفی / رعایة 

  (35، 2هنا / أحتاج / ما / إلی / و / والاستجمام / الراحة / هذا / أجده:............................. )المصدر نفسه، ج 

ق إليها في وفي التدریب التاسع للمجلد الثالث یتجاوز الأمر ترتيب الکلمات فيُطلب من المتعلّم أن یرتّب بين الجمل ألا أنّه لا یمکننا أن نتطرّ 

  هذه العجالة.
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بالاعتماد على الفهم  هيُمکن حلُّ ف «ضَع الکلمة الساقطة من الفقرة في مکانها المناسب»التمرین الثاني عشر أما 

العام للمفردات، ویُصنَّف ضمن مستوى مرحلة الترسيخ، وهي المرحلة التي یتمّ فيها تحویل المدخلات 

نة في الذاکرة طویلة الأمد. وتُعَدّ هذه المرحلة مناسبة لکلٍّ من المبتدئين وذوي  اللغویة إلى مَکاسب لغویة مُخزَّ

یُقدّم الجدول الآتي علی هذا  سهّل عليهم عملية إنتاج المخرجات اللغویة.المستوى المتوسط على حدّ سواء، إذ ت

 مين وتأثيرها المعرفي:عن مدى ملاءمة التمارین لمستوى المتعلّ  لمحة  

 

 4الجدول رقم 

 "التدریبات"تمارین قسم  

 الملاحظات في ضوء المدخل المعرفي التمارین

 م مرحلة المعالجة الأولية للمعلوماتلم تتکوّن لدى المتعلّ  إذ غامض وغير کاف  لترسيخ المعرفة 1

 ب إنتاجا  کتابيا  متقدّما  دون تمهيد، غير ملائم للمبتدئين، وغير متوافق مع التدرّج المعرفيیتطلّ  2

 ةفعال جزئيا ، یعتمد على معرفة مسبقة ناقصة في بعض الدروس مما يخلق فجوة بين المدخلات والمنتجات اللغوی 3

 یطلب إنتاجا  کتابيا  دون تمهيد تدريجي، غير ملائم للمبتدئين 5-4

 مناسب، یرکّز على اختيار المفردات واستخراج إجابات قصيرة، یعزز ترسيخ المعلومات 6

 ذو فاعلية عالية، یعتمد على منهج استکشافي واسترجاع المعرفة السابقة، یعزّز تثبيت المعلومات 7

 ب مهارات متقدمة دون تمهيد، ويخالف مبدأ التدرّج في التعلمیتطلّ غير مناسب،  8-9

لمتوسط والمتقدّم بشرط توفر تمهيد کاف  دی المتعلّمين علی المستوی اغير مناسب للمبتدئين، ممکن توقعه ل 10

 ق مرحلة المعالجة الأولية للمعلومات لا تتحقّ وتنسيق بين أقسام الکتاب، وإلّا 

 مستوى المبتدئين، یتضمن مفردات وتراکيب جدیدة خارج المحتوى السابقغير متوافق مع  11

 مناسب، یعتمد على الفهم العام للمفردات ویعزز مرحلة الترسيخ في الذاکرة طویلة الأمد 12

 

تشير نتائج تحليل التمارین الاثني عشر في ضوء المدخل المعرفي إلى أن غالبية التمارین غير مناسبة لمستوى 

حيث تعاني من غياب التمهيد الکافي أو الاعتماد على مهارات متقدمة، مما یعيق مرحلة  مين المبتدئينالمتعلّ 

( ملاءمة واضحة لمستوى 12، 7، 6المعالجة الأولية للمعلومات وتثبيت المعرفة. وأظهرت ثلاثة تمارین )

جابات القصيرة واستخدام المنهج مين المبتدئين، إذ رکّزت على اختيار المفردات واستخراج الإالمتعلّ 

یم تمرین و. بينما تم تقالمتعلّمين المعلومات في ذاکرة ترسيخز الاستکشافي مع استرجاع المعرفة السابقة، مما یعزّ 

( کجزئي الفاعلية بسبب الاعتماد على معرفة سابقة ناقصة. بشکل عام، یمکن القول إن معظم 3واحد )

 .لديهم مين وتدعيم مراحل التعلم التدريجيمع التدرّج المعرفي للمتعلّ  ناسبتالتمارین تحتاج إلى تعدیل لت

 

 عرض النتائج
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منهجية هادفة إلى توفير  علی عتمادالا، تهدف هذه السلسلة من خلال المدروس مة الکتابلما ورد في مقدّ  وفقا  

 ينمتعلّ  الفئة المستهدفة من المإلى أنّ  ونظرا  (. 11: 2017م )فکري، بيئة مناسبة للإنتاج اللغوي من قبل المتعلّ 

 ملاحظةإلى  من الضروري أن نشيرلغة أجنبية، فکالعربية  الذین یدرسونالفارسية اللغة  بينناطقال هم من

 :أتي فيما یليمهمة ت

لا  أویتطلّب إتقان مهارة الکتابة بأي لغة أجنبية  فإنّ ، واکتسابها م اللغةمن منظور النظریة المعرفية في تعلّ 

 يا  مو اللغة الثانية تتأثر کلّ التراکيب التي ینتجها متعلّ " لإنتاج تراکيب اللغة البينية. بمعنى أنّ  المؤاتيةتهيئة البيئة 

بلغتهم الأم، حيث تشبه اللغة الثانية في بعض العناصر والخصائص اللغویة، وتشبه اللغة الأولى في عناصر 

یربط بين لغة المتعلم )الفارسية  جسرا   یمثّل، ترکيب اللغة البينية بعبارة أخری. (Ellis, 1985: 47) "أخرى

تهيئة البيئة اللازمة لتشکيل هذا الترکيب اللغوي، فلا یمکن توقع  هنا( ولغة الهدف )العربية(، وطالما لم یتمّ 

 م في الکتابة بلغة الهدف.نجاح المتعلّ 

من خلال التدریب  )العربية( ةهدفستلغة المال( إلى )الفارسية الأمالتراکيب اللغویة من اللغة  ترجمة إنّ 

ن م على إنتاج تراکيب اللغة البينية. ولکي یتمکّ ستراتيجيات فعالية في تعزیز قدرة المتعلّ یعد من أکثر الإ النمطي

 عليه أن يحاکي ویقلد تراکيب لغة الهدف )العربية(.فم من تقليل الأخطاء تدريجيا  في عملية التعریب، المتعلّ 

بشکل غير  "يةاتالطریقة المحاک"مة عند ذکر المقدّ  ضمن الملاحظةأشار مؤلف الکتاب إلى هذه  وهو ما

بشکل عابر بعض  "وقفة مع قواعد الإنشاء"کما تناول بعض الدروس في قسم  (.11: 2017)فکري، مباشر

لمتعلم. لکن دی اتسهم في تعزیز الکفاءة اللغویة ل أهم الأنماط الترکيبية في اللغة العربية، والتي کما ذکرنا سابقا  

 م بها لا یکفي لإنتاج لغة الهدف وتعزیز الفعل اللغوي.الاکتفاء بعرض التراکيب لتعریف المتعلّ 

نتاج اللغوي لإباعتباره البيئة الأساسية ل-ل في عدم وجود تمارین في الکتاب یتمثّ  واضح   هنا یبرز نقص  

لهم  مةوفق الأنماط التعليمية المقدّ من الفارسية إلی العربية التراکيب اللغویة  ترجمةعلى تعتمد  -مينالمتعلّ لدی 

هذا  م في بعض التمارین ذکر المعادل العربي لبعض العبارات القصيرة، إلا أنّ ه طُلب من المتعلّ . رغم أنّ مسبقا  

م في بعض التمارین الأخرى کتابة ع من المتعلّ د. بينما یُتوقّ م وفق نموذج محدّ ه لم یصمّ غير فعال لأنّ  التمرین یظلّ 

تقدیم  کما أنّ ؛ الکتاب لم یوفر البيئة اللازمة لمحاکاة التراکيب اللغویة لأنّ  منطقيجمل عربية جدیدة، وهذا غير 

 مة. م یتطلب تسلسلا  تدريجيا  من الأنماط البسيطة إلى المتقدّ الأنماط اللغویة للمتعلّ 

بين ج في اختيار نصوص الدروس باعتبارها النماذج اللغویة الأساسية يجب مراعاة هذا التدرّ  ذلك،فل

 إنّها، في الغالب، هذا المبدأ المهم، بل لم تراعِ أنّها  ")کتاب الإنشاء( الرائد"سلسلة  نا وجدنامين. لکنالمتعلّ  أیدي

مين. وبالرغم من المزایا التي تتمتع لمتعلّ معقدة تفوق مستوی اأدبية تحتوي على عبارات  ا  نصوص قد اختارت

ولذلك  اللغة العربية ومحاکاتهاالکتابة بم بالتراکيب الشائعة في عملية تهيئة البيئة لربط المتعلّ  عطلتقد ف بها

 .تواجه تحدّیات جوهریة في مشوار تعليم مهارة الکتابة والتعبير باللغة العربية للناطقين بغيرها
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 احاتالتوصيات والاقتر

استنادا  إلى ما توصّل إليه هذا البحث من نتائج، یمکن تقدیم عدد من التوصيات والاقتراحات التي تسهم في 

 تطویر کتب تعليم التعبير الکتابي للناطقين بغير العربية، على النحو الآتي:

  تعقيدا ، بما یتيح ضرورة تصميم التمارین الکتابية على أساس التدرّج من التراکيب البسيطة إلى الأکثر

 للمتعلّم تکوین لغة بينية متينة تمهّد لامتلاك الکفاءة الکتابية.

 هة من اللغة الأم )الفارسية ( إلى العربية، وفق نماذج محدّدة لتمکين المتعلّم هنا إدراج تمارین الترجمة الموجَّ

 ي.من محاکاة تراکيب اللغة المستهدفة والانتقال التدريجي نحو الإبداع اللغو

  ّمين، إلى تنویع النصوص التعليمية بحيث تشمل نصوصا  مبسّطة تتناسب مع المستوى اللغوي للمتعل

 جانب النصوص الأدبية، مع مراعاة أن تکون هذه النصوص أقرب إلى لغة الاستعمال الواقعية.

 دیمية واليومية تخصيص قسم مستقل في الکتاب لمعالجة الأنماط الترکيبية الأکثر شيوعا  في الکتابة الأکا

 تطبيقية عملية. بتدریباتمع ربطها 

  ّمين على اعتماد المدخل المعرفي في إعداد الأنشطة بما یعزّز الوعي اللغوي ويجعل تشجيع المؤلفين والمصم

 المتعلّم فاعلا  في عملية إنتاج اللغة لا متلقيا  سلبيا  لها.
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