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Abstract 

The current educational system of the country is centralized, and its 

curriculum is limited to textbooks used nationwide. Given the 

vastness of the country, the diversity and multitude of ethnic 

groups, and the problems arising from these factors, along with the 

rapid growth of sciences and technology and the swift changes in 

social norms and values, it is essential that textbooks are carefully 

developed and, as much as possible, free from any flaws and defects 

in accordance with the established goals and scientific principles. 

The way the content of textbooks is organized is a crucial factor in 

determining how learning occurs. Sometimes, the ineffectiveness 

and unsuitability of the content, along with its mismatch with the 

comprehension abilities of students, can make learning difficult or 

yield results that are below expectations. The aim of this research 

is to examine the appropriateness of the content of Arabic textbooks 

for the first cycle of secondary education in relation to the criteria 

for selecting and organizing content from the perspective of Arabic 

teachers in Khodabandeh County in order to examine the impact of 

the curriculum content on the learning process. The study 

population includes all religious and Arabic teachers in 

Khodabandeh County, totaling 602 individuals. To select the 

sample size, 128 teachers were randomly chosen from the 

mentioned population using a multi-stage random sampling 

method. To address the research hypotheses, a 40-item 

questionnaire was developed, and after ensuring its validity and 

reliability (0.88), the necessary data was collected. For data 

analysis, Cronbach's alpha test, Chi-square test, and one-sample t-

test were used in sequence. The results of the research indicate that, 

according to the teachers, the selection of content in the Arabic 

textbooks for the first cycle aligns with the predetermined goals, 

sequence, and unity in the organization of the curriculum content. 
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1. Introduction 

One of the challenges of the educational system in Iran is the issue of curriculum planning, 

which is evidenced by the poor performance of Iranian students in various educational 

levels and subjects compared to other countries. This issue may stem from the following 

factors :  

- Non-compliance with international principles and standards in the design and engineering 

of the curriculum (Ghorchian, 1995: 4) 

- Lack of theoretical knowledge and practical experience among planners, administrators, 

teachers, and other officials involved in curriculum planning (Maleki, 2014: 94). 

 
1.1. Research Question(s) 

1- Do the contents of Arabic textbooks for the first year of middle school align with the 

established objectives?  

2- Do the contents of Arabic textbooks for the first year of middle school comply with the 

principle of sequence and the principle of unity? 

 

2. Literature Review 

One of the definitions and interpretations of the curriculum is that it is viewed as 

learning outcomes expressed in terms of ideals, purposes, and objectives, with other 

elements of the curriculum serving as means to achieve these outcomes, and content being 

one of these means (Fathi Vajargah, 2007: 35).   

Content is one of the important elements of the curriculum, and establishing criteria for 

selecting and organizing content has always been a key topic in the field of curriculum 

studies, attracting the attention of scholars and curriculum specialists (MehrMohammadi, 

2018: 42).   

Content can be described as the knowledge, skills, tendencies, and values that need to 

be learned. Curriculum content is comprehensive when its structure has logical 

connections, possesses appropriate sequence and continuity, and is designed in a way that 

fosters the increasing development of research skills in students. It should consider the 

community and the needs of its individuals and strive to utilize scientific principles to 

achieve individual goals (Farnoodian, 2009: 68). 

 

3. Methodology 

Considering that the research method is survey-based, a questionnaire was used to 

gather opinions from teachers. To this end, foundational and basic information was first 

collected to formulate the questionnaire items. A researcher-designed questionnaire 

consisting of 40 questions was prepared and organized using a five-point Likert scale. To 

determine the reliability of the questionnaire, a test-retest method was employed on a 

random sample. A limited number of questionnaires were distributed among the sample 

individuals and administered. After collecting the questionnaires, the reliability was 

assessed using Cronbach's alpha formula. The reliability coefficient of the questionnaire 

was estimated to be 0.88 according to the Cronbach's alpha calculation. Descriptive and 

inferential statistics will be used to analyze the findings of this research. Regarding the 

research background, numerous studies have been conducted, including: 

Adib Nia (1381) examined the fourth-grade mathematics textbook in terms of its alignment 

with the educational objectives set by the Ministry of Education, principles of curriculum 

planning, application of new teaching methods in mathematics, educational tools, desirable 

characteristics of textbooks, and the appropriateness of the questions in the textbook for 

evaluating students' learning from the perspective of fourth-grade teachers. Kaldavi (1378) 

conducted a study on the content of the second-grade mathematics textbook from the 

viewpoint of teachers in the city of Zahedan based on the results of TIMSS studies and 

reached the following conclusions: a) The exercises and problems related to the relevant 

sections are appropriate in terms of quantity and quality; b) The concepts and topics in the 

sections on integers and the use of letters are suitable for the cognitive development level 

of students, while the concepts and topics in geometry sections 1, 2, and 3, as well as 
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coordinates, do not align with the cognitive development level of students. Farnoudian 

(1378) investigated the factors influencing the determination of content and volume of 

social studies textbooks in the guidance period and reached the following conclusions: a) 

Teachers and experts evaluated the alignment of the social studies textbook content with 

the objectives of the course and the structure of the social sciences curriculum as average; 

b) According to teachers, the principle of incrementally was observed to a high degree, 

while experts rated it as average in the textbook's compilation. The aim of the present 

research is to examine the appropriateness of the content of Arabic textbooks for the first 

middle school period with the criteria for selecting and organizing content from the 

perspective of teachers in Khodabandeh, and to identify the alignment of the content of 

Arabic textbooks for the first middle school period with the principle of determining 

objectives in content selection, and ultimately to identify the alignment of the content of 

Arabic textbooks for the first middle school period with the principle of sequence in content 

organization. 

 

4. Results   & Discussion 

After setting the objectives, the content of the curriculum is selected. The first step in 

creating the possibility for achieving the objectives is to choose appropriate and desirable 

educational content. Since the objectives are fulfilled through the content, attention to 

content selection has always been considered an important element of the curriculum. 

Content serves as a means to achieve the objectives; therefore, it is essential that its 

characteristics align with the expected goals. After selecting the curriculum content, it is 

necessary to organize the materials, contents, and related learning activities in a way that 

facilitates effective learning and brings about the desired changes in learners' behavior. 

Organizing the content may constitute the most important stage of curriculum planning. At 

this stage, the curriculum planning group, based on the decisions made in the curriculum 

design section, engages in producing and shaping the content and organizing it according 

to the intended teaching-learning activities. 

 

5. Conclusion 

The examination of the first hypothesis shows that, based on the observations from the one-

sample t-test, the null hypothesis is rejected and the research hypothesis is confirmed. We 

conclude that, from the perspective of teachers, the selection of content in Arabic textbooks 

for the first year of high school is consistent with the principle of setting objectives in 

content selection. 

The examination of the second hypothesis indicates that, based on the observations from 

the one-sample t-test, the null hypothesis is rejected and the research hypothesis is 

confirmed. We conclude that, from the perspective of teachers, the selection of content in 

Arabic textbooks for the first year of high school is consistent with the principle of 

sequencing in content organization. 

The examination of the third hypothesis shows that, based on the observations from the 

one-sample t-test, the null hypothesis is rejected and the research hypothesis is confirmed. 

We conclude that, from the perspective of teachers, the selection of content in Arabic 

textbooks for the first year of high school is consistent with the principle of unity in content 

organization. 
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 1402-1403تحصیلی  عربی درسال دبیران دیدگاه محتوا:

 

 فرهنگیان. دانشگاه درسی، مدرس ریزی برنامه دکترای  رجبیحسنعلی 

 .استادیار گروه زبان و ادبیات عربی دانشگاه پیام نور، تهران، ایران  جواد خانلری

 دانشیار گروه علوم قرآن و حدیث دانشگاه آیت الله بروجردی، بروجرد، ایران.  *ابراهیم نامداری

 فرهنگیان. دانشگاه درسی، مدرس ریزی برنامه دکترای  عباس حسینی

 

 

 

 واژگان کلیدی: 

 تناسب محتوی 

 ی محتوا

 الکترونیکی

  توالی 

 وحدت 

 چکیده

ظام آموزشی فعلی کشور، یک نظام متمرکز و برنامه درسی آن منحصر به کتاب درسی است که ن

توجه به وسعت کشور، تنوع و تعدد اقوام  با که است حالی در این. شوددر کل کشور استفاده می

 اجتماعی، هایو مشکلات ناشی از آن، رشد سریع علوم و فناوری، تغییر سریع در هنجارها و ارزش

 مطابق نقص و عیب هر از عاری امکان، حد در و کافی دقت با درسی هایکتاب که دارد ضرورت

تنظیم محتوای کتب درسی عامل  چگونگی .شوند تالیف علمی اصول و شده تعیین اهداف با

مهمی در تعیین چگونگی یادگیری است. گاهی عدم کارایی و نامناسب بودن محتوا و عدم تناسب 

 انتظار از کمتر ی نتیجه یا کندآن با توانایی درک و فهم دانش آموزان، یادگیری را مشکل می

 معیارهای با اول متوسطه بیعر کتب محتوای تناسب پژوهش، تحلیل این از آورد. هدفمی بار به

به منظور بررسی تأثیر  خدابنده شهرستان عربی دبیران دیدگاه از محتوا سازماندهی و انتخاب

 عربی و دینی دبیران همه شامل مطالعه مورد جامعه. محتوای درسی بر فرایند یادگیری است

 دبیران بین از  نمونه حجم انتخاب برای. بودند نفر 602 جمعاً که باشد می خدابنده شهرستان

 برای.شدند انتخاب شده یاد جمعیت از ای مرحله چند تصادفی شیوه از استفاده با نفر128تعداد

 وپایائی روائی از اطمینان از وپس شده تدوین سوالی 40 پژوهش، پرسشنامه فرضیات به پاسخ

 آزمون از ترتیب به ها داده وتحلیل تجزیه برای .است شده گردآوری لازم اطلاعات (88/0)آن

 از که داد نشان تحقیق نتایج .است شده استفاده اینمونه تک وتی کرونباخ، مجذورکای آلفای

 و شده، توالی تعیین قبل از اهداف با عربی دوره اول دوره کتب محتوای نظرمعلمان، انتخاب

 .دارد مطابقت درسی محتوای سازماندهی در وحدت
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 الکلمات الدلیلیة: 

مهارات التفکير  ●

 العلیا

 التفکير الناقد  ●

 منهاج المحادثة  ●

 العربیة بين يديك ●

 

 الملخص

إلّاحول الکتب يُعدّ النظام التعلیمي الحالي في البلاد نظاما مرکزيا،حیث لايتمرکز البرنامج الدراسي 

المدرسیة التي تُستخدم في جمیع أنحاء البلاد؛ غير أنّه بالنظر إلى اتساع ربوع البلاد وتنوعها وثراء 

ثقافتها، فضلًا عن التطورات السريعة في مجالات العلم والتکنولوجیا، والتغيّرات الحاصلة في القیم 

درسیة بعناية فائقة، خالیة من أي عیب والمعايير الاجتماعیة، فمن الضروري أن تُؤلّف الکتب الم

يُعدّ تنظیم محتوى الکتب  ومشکلة قدر الإمکان، تتفق مع الأهداف المحددة ومبادئ التّألیف العلمیة.

المدرسیة عاملًا هامّا في تحديد کیفیة التعلم. قد تؤدي عدم فاعلیة المحتوى أو عدم ملائمته لفِهم 

أو إلى نتائج أقل من المتوقّع. يهدف البحث إلى دراسة ملاءمة  واستیعاب الطلاب، إلى صعوبة التعلم،

محتوى کتب اللغة العربیة في المرحلة المتوسطة الأولى مع معايير اختیار وتنظیم المحتوى من وجهة نظر 

يتکون  .لدراسة تأثير المحتوی الدراسي علی عملیة التعلّم مُدرّسي اللغة العربیة في منطقة خدابنده

مُدرّسًا.  ٦٠٢راسة من جمیع مُدرّسي اللغة العربیة في منطقة خدابنده، والذي يبلغ عددهم مجتمع الد

مُدرّسًا من بینهم، مستخدما طريقة العینة العشوائیة متعددة  128ثمّ اختيرت عینة البحث حوالي 

لتأکد من جمع البیانات بعد ا سؤالًا، حیث تمّ  40المراحل بعد تدوين الاستبیان المغلق المتشکل من 

استخدام اختبار ألفا کرونباخ، ومربع کاي،  (. تمّ 88/0الصحة وصدق الاستبیان ما يعادل )

واختبار تي لعینة واحدة لتِحلیل البیانات. أظهرت نتائج  البحث من وجهة نظر مدرسي اللغة العربیة 

حدّدة مسبقاً، کما روعي أنّ اختیار محتوى کتب اللغة العربیة في المرحلة الأولى يتناسب مع الأهداف الم

  تنظیم المحتوى في تسلسل ووحدة في الکتب المدرسیة.
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 حسنعلی رجبی     دراسة ملاءمة محتوى کتب اللغة العربیة في المرحلة المتوسطة  | ١٠٠

 ١١5-99،  ص١٦العدد، الثامنةدراسات في تعلیم اللغة العربیة وتعلّمها، السنة 

 التمهید

نظام التعلیم الإيراني، حیث إنّ الأداء الضعیف للطلاب تعدّ مسألة التخطیط الدراسي من المشاکل الکبيرة في 

الإيرانیين في المراحل الدراسیة المختلفة وموضوعاتها مقارنة بالدول الأخرى يؤيّد ذلك. بإمکاننا أن نشير إلى 

نتیجة ثالث دراسة دولیة في الرياضیات والعلوم وکذلك دراسة دولیة حول تقدم مستوى القراءة التي نفذتها 

حیث يشير إلی أنّ مشکلة عدم التقدم  (82-86: 1384معیة الدولیة لتقییم التقدم الدراسي )محسن پور، الج

إلى العوامل التالیة التي أکدت  عدم التقدم الدراسي شکلةمتعود ف الدراسي ترجع إلی فقد التخطیط الدراسي.

  علیها البحوث الداخلیة في إيران:

وآخرون،  أحمدي دستجرديالدولیة في تصمیم وهندسة البرامج الدراسیة )عدم مراعاة مبادئ ومعايير 

1400 :290.) 

عدم مراعاة التناسب والتناسق والتتابع العمودي والأفقي بين المفاهیم الموجودة في مادة دراسیة، في 

یة )المصدر مرحلة أو مراحل تعلیمیة من الحضانة حتى ما بعد التعلیم الجامعي في الکتب الدراسیة الإيران

 .)413نفسه: 

، والمعلمين، وغيرهم من المسؤولين في يريننقص المعرفة النظرية والخبرات العملیة لدى المخططين، والمد 

 (.94: 1393مسألة التخطیط الدراسي )ملکي، 

عدم الاطلاع على الأسالیب الجديدة والبحوث التي أجريت في مجال التخطیط الدراسي، خاصة في 

، أحمدي دستجردي وآخرونار وتنظیم محتوى البرنامج الدراسي، والتعامل الشخصي معها)أسالیب اختی

1400 :292.)  

الهیکل الحالي للبرنامج الدراسي في إيران )تنظیم المحتوى بناءً على الأسلوب الديسیبلیني أو الانضباط( 

خرى)الأسالیب غير الديسیبلینیة أو لايتماشى مع الهیکل الجديد السائد في برامج التعلیم في أنظمة تعلیمیة أ

 (.98: 1390أحمدي،( الأنماط المتکاملة

ومن المشاکل القابلة للتعمق في نظام التعلیم هي کیفیة اختیار وصیاغة محتوى الکتب الدراسیة؛ حیث 

البرنامج  بعض من أجل نجاح نظام التعلیم.مع وجب أن تکون العناصر المکونة له متوافقة ومنسجمة بعضها 

الدراسي الجید هو الذي تناسقت عناصره من الأهداف، وتنظیم المحتوى، وتنظیم الأسالیب، والتقییم تنسیقا 

جیدا. فمن الواجب أن تکون الأهداف محددة بدقة، حیث تکون صیاغة الأهداف ملائمة مع احتیاجات 

  (Leonard, J.P, 2015) المجتمع، والطالب، وهیکل التخصص الدراسي.

هذا البحث في نطاق أصغر فتکمن في تحقیق فهم أفضل ودقیق في المجالات  الأهداف التي يتبعهاأمّا 

  التالیة:
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التعرف على العوامل المؤثرة في اختیار وتنظیم محتوى کتب اللغة العربیة للمرحلة المتوسطة الأولى مع 

  الأخذ في الاعتبار عناصر التخطیط الدراسي.

ظر المعلمين حول محتوى کتب اللغة العربیة للمرحلة المتوسطة الأولى ومطابقة الوعي والمعرفة من وجهة ن

 یمها.وتنظبرنامج التخطیط الدراسي هذه النظرة مع المعايير والمقايیس لاختیار 

دراسة وفهم الطرق التي يمکن من خلالها تنظیم محتوى کتب اللغة العربیة للمرحلة المتوسطة بشکل 

  لتعلیمیة.أفضل لتحقیق الأهداف ا

مساعدة المنظمين والمؤلفين لمحتوى کتب اللغة العربیة للمرحلة المتوسطة في مجال الوعي بمعايير اختیار 

  .وتنظیم الکتب الدراسیة واستخدامها في تألیف محتوى کتب اللغة العربیة للمرحلة المتوسطة

يشير -؛ الأفقيتابع العمودي والت:  ذلكلذا، بالنظر إلى المعايير المواصفات الخاصة بتنظیم المحتوى، بما في

، التتابع العمودي إلى کیفیة ارتباط الموضوعات والمفاهیم المختلفة بشکل منطقي ومنظم، واتباعها خطًا رئیسیًا

يشير التتابع الأفقي إلى کیفیة تنظیم وترتیب الموضوعات في مرحلة أو موضوع معين، مما يوضح کیف  و

بشکل عام، يساعد الالتزام بالتتابع العمودي والأفقي في إنشاء نص ؛ لى جنب وتتفاعلتتواجد المفاهیم جنبًا إ

والتنظیم المنطقي والسلس، والانتباه إلى تسلسل التعلم، والمناهج  -متماسك ومنطقي يسهل عملیة التعلم

ابط الأساسیة وأدلة الدراسیة الخطیة أو المقطعیة، ومعايير الاستمرارية، والزيادة، والوحدة، التي تمثل الضو

التنظیم والتشکیل الفعال والتخطیط الصحیح لتنظیم التجارب والأنشطة التعلیمیة، من الضرورة تحلیل 

ومراجعة محتوى کتب اللغة العربیة للمرحلة المتوسطة الحالیة بناءً على الضوابط المذکورة أعلاه، لمعرفة مدى 

هذا المفهوم يتعلق بالترتیب والارتباط  تتابع عمودي:  .ذکورتطبیق هذه المبادئ في تنظیم محتوى الکتاب الم

 المنطقي بين العناوين والمحتويات في قسم من النص أو الدرس. 

الکتب الدراسیة في نظام التعلیم الإيراني تُعتبر المصدر الأهم لتعلم الطلاب، وأن تقريبًا جمیع  أنّ إلی  نظراً 

حانات وتقییم الأداء الدراسي للطلاب تقتصر على المحتويات، وأن الأنشطة التعلیمیة مثل التدريس والامت

عامل العلامة هو المعیار الوحید المحدد لترقیة الطلاب إلى المستويات العلیا، فمن الضروري أن نتحلى بعناية 

قیق کبيرة في إعداد وتنظیم الکتاب الدراسي، وأن يکون المعلمون قادرين على توجیه عملیة تعلم الطلاب لتح

الأهداف المحددة مسبقًا في الکتاب. لذلك، يجب تألیف الکتب الدراسیة بناءً على معايير المنهج الدراسي 

 (66: 1393ومستندة إلى المبادئ والنتائج العلمیة )ملکي،

 لبعض الخصائص والمبادئ والمعايير بعد أن فهمنا مدی أهمیة الکتاب الدراسي في إيران، يجب أن نولّي 

لتنظیم محتوى الکتاب الدراسي اهتماما کبيرا. تشير الأدلة الموجودة إلى وجود العديد من النقائص اللازمة 

والاختلالات في کتب اللغة العربیة للمرحلة المتوسطة، مما يستدعي إجراء بحث حول هذه النقائص کضرورة 

 أخذ هذه الخصائص والمبادئهذا السؤال: هل تم  ننسعى في هذا البحث، للتأکد من الإجابة ع حة. حیثملّ 
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وبالتالي تجیب علی  اللازمة لتنظیم محتوى الکتاب الدراسي في الاعتبار عند إعداد الکتاب المذکور أم لا؟

وضع أي  هل يتوافق محتوى کتب العربیة للمرحلة المتوسطة مع مبدأ الأهداف المحددةالأسئلة الفرعیة: الف: 

العربیة  اللغة هل يتوافق محتوى کتبب:  راسیة لتحقیقها؟أهداف واضحة ومحددة تسعى البرامج الد

تنظیم المحتوى التعلیمي بطريقة تدريجیة  أيأو التسلسل التعلیمي( ) للمرحلة المتوسطة مع مبدأ التسلسل

ج:  ومنطقیة، حیث يتم تقديم المعلومات والمهارات الجديدة بشکل يتوافق مع مستوى فهم وإدراك الطلاب؟

دراسة مدى کما تهدف الدراسة إلی  وى کتب العربیة للمرحلة المتوسطة مع مبدأ الوحدة؟هل يتوافق محت

تناسب محتوى کتب العربیة للمرحلة المتوسطة مع معايير اختیار وتنظیم المحتوى من وجهة نظر المعلمين في 

أ تحديد مدى تناسب محتوى کتب العربیة للمرحلة المتوسطة مع مبدة؛ حتی تتعرف علی مدينة خدابند

کذلك مدى تناسب محتوى کتب العربیة للمرحلة المتوسطة مع مبدأ التسلسل والأهداف في اختیار المحتوی؛ 

التعرف على مدى تناسب محتوى کتب العربیة للمرحلة المتوسطة مع مبدأ الوحدة ؛ وأخيراً في تنظیم المحتوی

لاختیار محتوى کتب العربیة في وهي: الف: ثلاث فرضیات يطرحها بحثنا هذا، ألا  كهنا .في تنظیم المحتوى

لاختیار ب:  المرحلة المتوسطة تناسب مع مبدأ تحديد الأهداف في اختیار المحتوى من وجهة نظر المعلمين.

 .محتوى کتب العربیة في المرحلة المتوسطة تناسب مع مبدأ التسلسل في تنظیم المحتوى من وجهة نظر المعلمين

لعربیة في المرحلة المتوسطة تناسب مع مبدأ الوحدة في تنظیم المحتوى من وجهة نظر لاختیار محتوى کتب اج: 

 المعلمين.

 

 الدراسات السابقة

القضايا والمشکلات المتعلقة بإعداد وتنظیم محتوى کتب اللغة ( في مقالهم، 1395درس أمینی و آخرون )

 1394-95للعام الدراسي  في مدينة ياسوجالعربیة في المرحلة الثانوية من وجهة نظر المعلمين والطلاب 

 وتنظیم بإعداد المتعلقة المشکلات حول والطلاب المعلمين آراء معیار وانحرافمتوسط ووصلوا إلی أنّ 

لعربیة في مستوى متوسط. کما أظهر أن وجهة نظر الطلاب حول المشکلات المرتبطة بإعداد ا اللغة کتب محتوى

ولم يکن  اً من وجهة نظر المعلمين، لکن هذا الاختلاف لیس کبير بیة کانت أقلّ وتنظیم محتوى کتب اللغة العر

إلى تحلیل کتاب الرياضیات للصف الرابع الابتدائي متّبعة  (1381)أديب نیا  مقالة ذا دلالة إحصائیة. هدفت

مبادئ التخطیط  تقییم مدى توافق محتوی الکتاب مع الأهداف التعلیمیة المحددة من قبل وزارة التعلیم، منها:

التربوي، مبادئ علم النفس ومراحل النمو والتعلم، تطبیق طرق التدريس الحديثة للرياضیات، استخدام 

الوسائل التعلیمیة المتطورة، خصائص الکتب الدراسیة الجیّدة، تطبیق ما تم تعلمه في الحیاة الیومیة، وملاءمة 

؛ طلاب من وجهة نظر المعلمين في الصف الرابع الابتدائيأسئلة نص الکتاب في تقییم ما تم تعلمه من قبل ال

ل إلى النتائج التالیة: الف: يحتوي محتوى أقسام الأعداد والوص رسالتهفي  (1378) کما حاول کلدوي
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، واستخدام الحروف والإحداثیات على شرح وتفصیل مناسبين، بینما لايتضمن محتوى 1الصحیحة، والهندسة 

ب: تُعد التمارين والمسائل المتعلقة بالأقسام المذکورة مناسبة من  .على شرح وتفصیل 3و  2أقسام الهندسة 

ج: تتناسب المفاهیم والموضوعات التي تندرج تحت أقسام الأعداد الصحیحة  .حیث الکمیة والجودة

تحت  واستخدام الحروف مع مستوى نمو الطلاب المعرفي، بینما لاتتناسب المفاهیم والموضوعات التي تندرج

يستنتج نهائیا أنّ محتوى  .، بالإضافة إلى الإحداثیات، مع مستوى نمو الطلاب المعرفي3و  2و  1أقسام الهندسة 

ترتبط بالمعرفة والمعلومات السابقة للطلاب في الرياضیات،  3و  2و  1أقسام الأعداد الصحیحة، والهندسة 

بالمعرفة والمعلومات السابقة للطلاب في  بینما لايتصل محتوى أقسام استخدام الحروف والإحداثیات

تمّ تقییم محتوى کتاب  :توصل إلى النتائج التالیة( رسالة ماجستيره لی1378)الرياضیات؛ ثم يجرى فرنوديان 

العلوم الاجتماعیة علی أيدي مدرسي الاجتماعیات وخبراء التعلیم مع أهداف المرحلة، أهداف الدرس، 

قییمًا متوسّطًا، ومن ثمّ يرى مدرسو الاجتماعیات أن مبدأ التصاعد في تجمیع وهیکل موضوع علوم الاجتماع ت

الکتاب قد تمّ مراعاته بشکل کبير، بینما يرى الخبراء أن هذا المبدأ تمّ مراعاته بشکل متوسط، وأخيرا وصل 

المبدأ ما روعي  مدرسو الاجتماعیات أن مبدأ الوحدة قد تمّ مراعاته بشکل متوسط، بینما يرى الخبراء أن هذا

 قطّ.

 

 مراجعة الأدب النظري

 المناهج الدراسیة 

المناهج الدراسیة هي المناهج التي تأتي کنتائج للتعلم وتُعبّر عن القیم والمقاصد والأهداف، حیث تُعتبر 

العناصر الأخرى في المنهج وسائل لتحقیق هذه النتائج، ويعتبر المحتوى إحدی هذه الوسائل )فتحى 

(؛ إنّ المحتوى من العناصر المهمة في المنهج الدراسي، کما أنّ تحديد المعايير لاختیار 35: 1398 ،واجارگاه

وتنظیم المحتوى کان من الموضوعات الأساسیة المطروحة في مجال المناهج الدراسیة دوماً، وقد شغل اهتمام 

 )22: 1397، يمهرمحمد(العلماء والمتخصصين في هذا المجال.

فلايمکن اللجوء إلى محتوى عشوائي نظرًا لمشکلة الانفجار المعرفي والتقدم المستمر والمتزايد في أمّا الیوم 

مختلف مجالات العلوم البشرية، فاختیار المحتوى يتطلب عملا جماعیا علمیا ودراسات موسعة في مختلف 

نصف المحتوى بأنه المعرفة،  بإمکاننا أن. يحتل المحتوى بين عناصر المنهج الدراسي، أهمیة خاصة»المجالات. 

سیصير محتوى المنهج الدراسي شاملًا عندما کان هیکله »والمهارات، والمیول، والقیم التي وجب اکتسابها. 

منطقیًا ومتسلسلًا ومترابطًا، ويتم تصمیمه بطريقة توفر فرصًا لنمو مهارات البحث لدى الطلاب، کما ينبغي 

«. ويسعى نحو تطبیق المبادئ العلمیة لتحقیق الأهداف الفردية أن يعکس احتیاجات المجتمع وأفراده،

يرتبط التعلم الرسمي المدرسي بعوامل متعددة، کما يتطلب تحقیق التعلم الفعّال  (68: 1378)فرنوديان،
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والمفید والوصول إلى الأهداف التعلیمیة توافر شروط مناسبة. فأصبحت المواد الدراسیة، المعلم والطالب، 

المدرسیة، التقییم، وما إلی ذلك من العوامل، کلّاً يساهم بطريقة ما في إعداد المنهج الدراسي وتنفیذه البیئة 

بفاعلیة. يجب أن تتکامل هذه العوامل بطريقة تتیح خلق البیئة اللازمة لنمو المتعلم وتحقیق أهداف المنهج 

عوامل، وتعتمد فعالیة المنهج وشرعیته إلى الدراسي. کما أن تنظیم المنهج يعطي التماسك والموضوعیة لهذه ال

فیجب إعداد وتطوير وسائل ومواد تعلیمیة تتناسب مع محتوى  (51: 1393حد ما على تنظیمه. )ملکي،

 )74: المصدر نفسهالدروس،وينبغي أن تُنفذ وفقًا للمعايير العلمیة في النظام التعلیمي. )

ى تکون النتائج المفیدة مرشدة للمخططين ومؤلفي إذاً من الضروري إجراء أبحاث ودراسات شاملة حت

لذلك ونظرًا لحداثة المعرفة  الکتب الدراسیة حين تخطیط وتألیف الکتب الدراسیة وتحديد معايير التنظیم؛

حول التخطیط الدراسي وتطبیق الأسالیب والمبادئ المتعلقة به في تألیف الکتب الدراسیة في إيران، وبما أنّ 

ة من حیث عدد السکان، وأن عدد الطلاب في مراحل مختلفة، وخاصة في المرحلة المتوسطة، إيران دولة شاب

يزداد سنوياً، فأصبح من الضروري إجراء أبحاث تحدد إلى أي مدى تم استخدام المبادئ والأسالیب لاختیار 

 .وتنظیم محتوى الکتب الدراسیة في تألیف هذه الکتب

إيران على الکتاب المدرسي، ومن الأنشطة التي يمکن الإشارة إلیها تعتمد معظم الأنشطة التعلیمیة في 

 الأمور التالیة: 

توفير مجموعة من الفرص التعلیمیة لتحقیق الأهداف العامة والتفصیلیة للتعلیم من خلال محتوى  الف:

ط؛ ج: يتمّ الکتاب؛ ب: علی الطلاب کلّهم بقراءة وفهم الکتاب، الکتاب الذي تمّ تعیینه من مرکز التخطی

توزيع الکتاب الدراسي لکل مادة بين الصفوف في جمیع أنحاء البلاد علی السواء؛ د: يرکّز المعلمون أنشطتهم 

 .حول الکتاب المدرسي

ففي نظام التعلیم الحالي في البلاد، يعتبر الکتاب المدرسي إحدی أهمّ المراجع والمصادر لتعلّم الطلاب؛ 

  الأنشطة التعلیمیة في إيران، ضمن إطار الکتاب المدرسي کما يلي:بمعنى آخر يتحقق معظم 

الف: ترکیز أنشطة المعلمیئ حول الکتاب المدرسي؛ ب: محورية إجراء الامتحانات والتقییمات حول 

الکتاب والمحتوى الخاص بالکتاب الدراسي؛ ج: توفير مجموعة من الفرص التعلیمیة لتحقیق الأهداف العامة 

للتعلیم من خلال محتوى الکتاب؛ د: تألیف الکتب الدراسیة الخاصة لکل مادة وفي کل صفّ  والتفصیلیة

 دراسي في جمیع أنحاء البلاد.

هذا البحث، يُعتبر الکتاب  جدًا يطول ذکرها في  ئل مهمة  ناه أعلاه وما يتعلق بمسااااا ما ذکر ناءً على  ب

بما في ذلك کتب اللغة العربیة في المرحلة الإعدادية. نظرًا المدرسي ذا أهمیة کبيرة في التعلیم والتربیة في البلاد؛ 

لأن المعلمين مضااطرون للترکیز علی الأنشااطة التعلیمیة الرئیساایة متطابقة لمحاور الکتب الدراساایة، وتعلیم 

الطلاب حسب تحقیق الأهداف المحدّدة المسبّقة في الکتاب، فمن الضروري تنظیم وتخطیط الکتب الدراسیة 
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 المعايير التعلیمیة ومبنیة على أسس علمیة، وفي إطار النتائج التي تم التوصل إلیها، حتى يتمکنوا من بناءً على

توساایع نطاق تجارب وأنشااطة تعلّم الطلاب بطريقة متواتیة. لأن ما يتحدث عنه منظّمات التعلیم المختلفة في 

تعلیمیة للطلاب، ولیس مجرد إعداد العديد من دول العالم الیوم هو التخطیط من أجل توجیه الأنشاااطة ال

مائزة هداف  باه إلى تسااالساااال التعلم مع أ حة والانت عايير واضااا قة أو دون وجود م  ) .محتوى دون علا

Smith.B.O.,Stanly,OW.,And Shores, J.H.fundamentals, 2016) 

بناءً علی هذا، ولکي تکون أنشااطة التعلم فعّالة بشااکل عام، يجب تنظیمها بطريقة تعزز کل منها ا خر. 

ا بتنسااایق تجارب التعلّم، لأن فعالیة التدريس ودرجة  فإن تنظیم البرامج الدراسااایة يتطلب اهتماما خاصااااّ

التغيرات المهمّة لدى المتعلمين تعتمد على ذلك التنسااایق. يمکننا دراسااااة العلاقات بين محتوی الکتب من 

ونسمي هذين النوعين من العلاقات، العلاقة  حیث الوقت أو الموضوع عند تنظیم محتوى الکتب الدراسیة،

 (.Bloom, B.S, 2017) .العمودية والعلاقة الأفقیة

إذا أردنا أن تکون برنامجنا الدراسي فعالاً ذات أثر، لزم ترتیب النشاطات التعلیمیة وتجارب التعلم بشکل 

السلوك المطلوبة عند المتعلم.  يعزز بعضها البعض وتکون لها تأثير واحد ومتکامل حتی تقدر أن تشکّل أنماط

فهکذا تؤثر إدارة محتوى البرنامج وترتیب النشااااطات وتجارب التعلم في إعداد وتحساااين المناهج الدراسااایة 

فمن الضرااوري أن تجري  .وفعالیة التعلیم وکمیة ونوع التغیيرات التي تحصاال في ساالوك المتعلم تأثيراً کبيراً 

بشااکل عام، وفي تنظیم المحتوى کمکوّن خاصّ من تخطیط المناهج، حتى تغیيرات مناساابة في تخطیط المناهج 

يتم إعداد محتوى الکتب المدرسااایة اساااتناداً إلى العوامل المؤثرة في إعداد وتنظیم المحتوى المتعلق بوجهة نظر 

رٌ لا مفرّ تخطیط المناهج؛ کما يجب أن يکون تنظیم الکتب المدرسااایة وفقاً للمعايير العلمیة لتخطیط المناهج أم

أخيراً وبما أنّ کلّ بحث يسااعى لکشااف مجهول أو حلّ مشااکلة وترجع أهمیة البحث وقیمته أيّا کان إلی  .منه

النتائج التي تم الحصول علیها والتي توضّح مدى نجاح البحث في الوصول إلى إجابات للأسئلة المطروحة، 

فة نت قدم العلمي في مجالات مختل فإنّ الت جة الأبحاث التي جرت في مجالات متنوعة، أو حل المشاااکلات؛ 

 .بهدف اکتشاف ظاهرة علمیة أو حلّ مشکلة معینة

 

 یة البحثنهجم

بما أن البحث الحاضر يسعى إلى دراسة مدى تناسب محتوى کتب العربیة في المرحلة المتوسطة مع معايير اختیار 

على طبیعة الموضوع وأهداف البحث، اخترنا  وتنظیم المحتوى وهذا الأمر يتم دراسته من زوايا متعددة، فبناءً 

يقوم الباحث بمراقبة وتفاعل مع الأشخاص في ة وع البیانات في البیئة الحقیقی؛ حیث يتضمن جمالمنهج المیداني

 .السیاقات الحیاتیة الحقیقیة، ويمکن أن تشمل هذه الأنشطة المقابلات، الاستبیانات، والمراقبة المباشرة
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 الطريقة

على أن طريقة البحث منهج مسحي، تم استخدام الاستبیان لأخذ آراء المعلمين. وتحقیقا لهدفنا جمعت بناءً 

المعلومات الأساسیة والتمهیدية لکتابة أسئلة الاستبیان؛ يتضمن الاستبیان أسئلة تتعلق بالأهداف العامة 

بیة والدراسات، بالإضافة إلى آراء ولإعداد الاستبیان، تم الاعتماد على دراسة المصادر المکت وأسئلة البحث

الأساتذة الکرام في التخطیط الدراسي والمعلمين في المواد الدينیة والعربیة، وتم إعداد استبیان متطور من قبل 

قلیل جدا(. يحتوي  -قلیل  -متوسط  -کثير  -الباحث بمقیاس لیکرت المکون من خمس نقاط )کثير جدا 

 بناءً على فرضیات البحث، ولتحديد صدق محتوى الاستبیان، تم الاستعانة سؤالًا  40الاستبیان المذکور على 

بآراء المتخصصين والأساتذة حیث قدّمت أسئلة البحث مع الاستبیان لهؤلاء الأفراد، وأبدوا عن آرائهم حول 

 .الأسئلة ومحتوى الاستبیان، حیث تم أخذها بعين الاعتبار

 

 أداة الدراسة وصدقها وثباتها

استخدام طريقة إعادة الاختبار على عینة عشوائیة لتحديد مصداقیة الاستبیان. ثم وزّع عدد محدود من تم 

الاستبیانات بين الأفراد في العینة وتم تنفیذها، وبعد جمع الاستبیانات، تم حساب مصداقیة الاستبیان 

بناءً على حساب ألفا  88/0باستخدام معامل ألفا کرونباخ، حیث قدّرت معامل مصداقیة الاستبیان با 

کرونباخ. سیتم استخدام الإحصاءات الوصفیة والاستنتاجیة لتحلیل نتائج هذا البحث. تتعلق الإحصاءات 

لعینة واحدة مستقلة. هذا الاختبار من الاختبارات غير البارامترية التي تفترض أن کل  t الاستنتاجیة باختبار

لقیم التي تتم مقارنتها لاينبغي أن تتأثر أو ترتبط بعضها بالبعض، ملاحظة مستقلة عن الأخرى، مما يعني أن ا

  .ويستخدم في البحث عندما کانت المعلومات المجمعة مستمرة ومقیاس تقییمها متقطع

 

 المجتمع والعینة الإحصائیة

ما يشتمل المجتمع الإحصائي علی معلمي درس اللغة العربیة و العلوم الدينیة في مدينة خدابندة مستخد

الطريقة العشوائیة متعددة المراحل لاختیار العینة في دراستنا. ثم ّ تمّ اختیار عدد منهم لتنفیذ استبیان آرائهم، 

کما تمّ اختیار منطقتين من المناطق الأربعة في مدينة خدابنده عشوائیًا وهما القسم المرکزي وبزينه رود، ثم تم 

استبانة منهم، والتي  128اطق المختارة بطريقة عشوائیة، وُردت شخصًا من المعلمين من بين المن 150اختیار 

 .تشکل عینة هذا البحث
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 عرض النتائج

هنا نقوم بوصاااف النتائج باساااتخدام جدول التوزيع التکراري؛ و هو عبارة عن جدول يلخّص البیانات 

 تنتمي لکل فئة.فیوزّعها على فئات )أو مناطق أو طوائف أو فترات( ويحدد عدد البیانات التي 

 

 .1الجدول رقم 

 التکرار والنسبة المئوية لمعلمي المنطقة

 التوزيع التکراري النسبي (fالتکرار ) المناطق

 8/25 33 خدابنده

 4/23 30 بزينه رود

 7/22 29 سجاسرود

 4/16 21 أفشار

 7/11 15 دوتبه

 100 128 المجموع

 

الذين أجابوا على الاستبیان هم من مناطق خدابنده وبزينه رود  وکما يبين الجدول أعلاه، فإن معظم المعلمين

 وسجاسرود، والباقون من مناطق أفشار ودوتبه.

 

 .2الجدول رقم 

 المستوى الدراسي للمعلمين

 التوزيع التکراري النسبي (fالتکرار ) المستوی الدراسي

 15/35 45 الدبلوم

 46/55 71 البکالوريوس

 9/3 12 الماجستير فصاعداً 

 100 128 المجموع

 

والتوزيع التکراري النسبي حوالي  71يبدو من الجدول أعلاه، أنّ المستوى الدراسي لمعظم المعلمين مع التکرار 

الذين استجابوا للاستبیان بکالوريوس؛ فیأتي المعلمون الذين حصلوا علی شهادة الدبلوم مع التکرار  46/55

، وفي النهاية يقع المعلمون الحاصلون على شهادة الماجستير 15/35 والتوزيع التکراري النسبي حوالي 45

 .من المستجیبين للدراسة 9/3والتوزيع التکراري النسبي حوالي  12فصاعداً، والذين يمثلون التکرار 

 

 .3الجدول رقم 
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 الخبرة التدريسیة

 التوزيع التکراري النسبي (fالتکرار ) الخبرة التدريسیة 

 56/26 34 سنوات 5إلی  1

 62/40 52 سنوات 10إلی  5

 53/19 25 سنة 20إلی  10

 28/13 17 سنة فصاعداً  20

 100 128 المجموع

 

 10إلى  5کما يوضح الجدول أعلاه، أنّ خبرة التدريس أکثر المعلمين الذين أجابوا على الاستبیان تتراوح بين 

و  34سنوات، بواقع  5إلى  1ذوي الخبرة من ويأتي بعدهم المعلمون  62/40و نسبة  52سنوات، أي بواقع 

وأخيراً، نصل إلی  53/19و نسبة  25سنة بواقع  20إلى  10ثم يأتي المعلمون ذوي الخبرة من  56/26نسبة 

 .التي تشکل مجموع المستجیبين للدراسة 28/13و نسبة  17سنة فصاعداً بواقع  20المعلمين ذوي الخبرة من 

 

 .4الجدول رقم 

 جنسیة المعلمينمتغير 

 التوزيع التکراري النسبي (fالتکرار ) الجنسیة

 4/41 53 الإناث

 6/58 75 الرجال

 100 128 المجموع

 

يوضح الجدول أعلاه، إنّ معظم المعلمين الذين أجابوا على الاستبیان هم من الرجال، حیث بلغ عددهم 

مما يشکل إجمالي  4/41وبنسبة  53بلغ عددهن من الإجمالي. ثم تأتي المعلمات، حیث  6/58مما يشکل  75

 .المستجیبين علی الدراسة

 وأمّا بعد عرض النتائج فیتمّ تحلیل الفرضیات کالتالي:

: يتناسب اختیار محتوى کتب اللغة العربیة للمرحلة المتوسطة مع مبدأ تحديد الأهداف في اختیار 1الفرضیة 

 المحتوى من وجهة نظر المعلمين.

للعینات الفردية، حیث ظهر ملخصه الخاصّ بالحسابات ذات الصلة لاختبار  t اختبارتم استخدام 

أسئلة، وتم إعطاء  9مع أنّ الأسئلة المتعلقة بالفرضیة الأولى کانت  .الفرضیة الإحصائیة في الجدول أدناه

، وکان 3توسط الناتج ، فقد تم اعتبار الم5و  1الأسئلة في الاستبیان بناءً على مقیاس لیکرت بوزن يتراوح بين 

 .27ناتج ضرب هذين الرقمين هو المتوسط المرجح 
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 .5الجدول رقم 

 اختبار الفرضیة الأولی

المتوسط  العدد

 النظري

المتوسط 

 التجريبي

 مستوی الأهمیّة درجة الحرية الجدول t  tإحصاء  الانحراف المعیاري

128 27 36/33 43/7 687/9 96/1 127 000/0 

 

، ومستوى 27المستخلصة ودرجة الحرية  t ، فإن قیمة5الملاحظات الموجودة في الجدول الرقم بالنظر إلی 

في مقیاس آلفا کرونباخ. فنستنتج أنّ بين المتوسطات فرقا ذا دلالة معنوية ولايمکن  0.05الأهمیّة أقل من 

 التأکّد من الفرضیة الصفرية.

یة للمرحلة المتوسطة الأولى مع مبدأ التسلسل في تنظیم : يتناسب اختیار محتوى کتب اللغة العرب2الفرضیة 

لعینة واحدة، لاختبار الفرضیة الإحصائیة، والذي تم  t المحتوى من وجهة نظر المعلمين. تم استخدام اختبار

سؤالًا، وتم إعطاء  11تلخیص حساباته في الجدول أدناه. نظرًا لأن الأسئلة المتعلقة بالفرضیة الثالثة کانت 

، 3، فقد تم اعتبار المتوسط الناتج 5إلى  1ئلة في الاستبیان بناءً على مقیاس لیکرت بوزن يتراوح بين الأس

 .33وأعطى حاصل ضرب هذين الرقمين متوسطًا وزنیاً قدره 

 

 .6الجدول رقم 

 اخبار الفرضیة الثانیة

المتوسط  العدد

 النظري

المتوسط 

 التجريبي

الانحراف 

 المعیاري

مستوی  درجة الحرية الجدول  t tإحصاء 

 الأهمیّة

128 33 38 48/8 676/6 96/1 127 ./... 

 

، وکانت قیمة مستوى 127ودرجة حرية  t بناءً على ملاحظات الجدول أعلاه، تم الحصول على قیمة

ولايمکن التأکّد آلفا کرونباخ. لذلك، فالنتیجة أنّ بين المتوسطات فرقاً ذا دلالة معنوية  0.05الأهمیّة أقل من 

 .من الفرضیة الصفرية

: يتناسب اختیار محتوى کتب اللغة العربیة للمرحلة المتوسطة الأولى مع مبدأ الوحدة في تنظیم 3الفرضیة 

لعینة واحدة لاختبار الفرضیة الإحصائیة، حیث تم  t المحتوى من وجهة نظر المعلمين. تمّ استخدام اختبار

أسئلة، وتم  3في الجدول أدناه. نظرًا لأن الأسئلة المتعلقة بالفرضیة الرابعة کانت  تلخیص الحسابات المتعلقة به

، فقد تم اعتبار المتوسط الناتج 5إلى  1إعطاء الأسئلة في الاستبیان بناءً على مقیاس لیکرت بوزن يتراوح من 

 .9، وأعطى حاصل ضرب هذين الرقمين متوسطًا وزنیًا قدره 3
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 .7الجدول رقم 

 الفرضیة الرابعة اخبار

المتوسط  العدد

 النظري

المتوسط 

 التجريبي

الانحراف 

 المعیاري

مستوی  درجة الحرية الجدول  t tإحصاء 

 الأهمیّة

128 9 97/9 65/2 157/4 96/1 127 ./... 

 

، وکانت قیمة مستوى 127ودرجة حرية  t فبناءً على ملاحظات الجدول أعلاه، تم الحصول على قیمة

آلفا کرونباخ. لذلك، فالنتیجة أنّ بين المتوسطات فرقاً ذا دلالة معنوية ولايمکن التأکّد  0.05أقل من الأهمیّة 

 .من الفرضیة الصفرية

إنّ من أهمّ وأدقّ القضايا في مجال التخطیط الدراسي، موضوع اختیار المحتوى؛ حیث تناوله العديد من 

أهمیة هذا الموضوع من المکانة الخاصة التي يحتلّها عنصر المحتوى المنظِّرين بالتعلیق والشرح و التبسیط. تنبع 

بين مجموعة العناصر المکونة للبرنامج الدراسي، إلى درجة أن الکثيرين اعتبروا البرنامج الدراسي مرادفاً 

 (39: 1387للمحتوى. )مهرمحمدي، 

د کیفیة التعلم. فإنّ أفضل الأفکار يعتبر نوع اختیار المحتوى التعلیمي وتنظیمه عاملا مهما جداً في تحدي

والتجارب وأصدقها، إذ لم يتم اختیارها وتنظیمها بشکل مناسب، ستصير غير قابلة للنقل وغير عملیة، لأنّ 

تشتت المحتوى التعلیمي يؤدي إلى تقلیل الدافع الدراسي والتعلیمي، کما أنّه يمنع الفهم والاستنتاج الموحد، 

 وة علی أنّه يسبب اضطراباً في المعرفة والمعلومات والنتائج السابقة للقارئ. فیجعل التعلم صعباً، علا

فعلینا أن نحظي اهتماما بالغا بأقصی درجات الدقة إلی إعداد الکتاب اللمدرسي منذ أن تمّ إعداد الکتاب 

سالیب في المدرسي في نظامنا التعلیمي بشکل موحد لکافة البلاد، وذلك لتحديد مدى مراعاة المبادئ والأ

اختیار وتنظیم محتوى الکتب الدراسیة. فمن هذا المنطلق دُرست آراء المعلمين حول اختیار وتنظیم محتوى 

کتب اللغة العربیة للمرحلة الأولى، وذلك لتقییم الکتاب المدرسي في البیئة الصفیة من قبل مستخدمیه 

 (. 141 :1373الحقیقیين، للتعرف على نقاط القوة والضعف فیه )ملکي، 

للعینة الواحدة، تم رفض الفرضیة  tتشير دراسة الفرضیة الأولى إلى أنه بناءً على ملاحظات جدول 

الصفرية وتم تأکید فرض البحث، ونستنتج أن اختیار محتوى کتب اللغة العربیة للمرحلة الأولى من التعلیم 

 ة نظر المعلمين.الثانوي يتناسب مع مبدأ تحديد الأهداف في اختیار المحتوى من وجه

يتم اختیار محتوى البرنامج الدراسي بعد تحديد الهدف، ثمّ الخطوة الأولى لإنشاء إمکانیة دأکّد الهدف، هي 

اختیار المحتوى التعلیمي المناسب والجیّد. بناءً علی أنّ الأهداف تتحقق من خلال المحتوى، فقد کانت أهمیة 
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أساسي في البرنامج الدراسي. فالمحتوى يُعتبر وسیلة لتحقیق اختیار المحتوى موضع اهتمام دوماً کعنصر 

 الأهداف، ولهذا السبب من الضروري أن تتناسب خصائصه مع الأهداف المتوقعة.

وأمّا المعیار الأول لاختیار وتنظیم محتوى الدرس فینحصر في الأهداف المحددة التي تؤخذ بعين الاعتبار 

تحدد الأهداف في الواقع النتائج التي يُتوقع أن تُلاحظ في سلوك المتعلمين  في برنامج دراسي في مجالات مختلفة.

من خلال تنفیذ البرنامج الدراسي. بعبارة أخرى، ستکشف أهداف البرنامج الدراسي عن التغیيرات التي 

ستحدث في سلوك المتعلمين بعد تنفیذ البرنامج. تتفاعل عناصر البرنامج الدراسي کأجزاء من التخطیط 

الدراسي باستمرار بعضها مع البعض، وتلعب الأهداف دور المرکزية في هذه العلاقات المتبادلة. )فرادي، 

( إنّ من العناصر المهمة في التعلیم والتربیة، محتوى الکتاب المدرسي حیث يمثّل دورا أساسیاً في 2: 1392

مج متناسقا ومتوافقا مع الأهداف العامة تحقیق أهداف النظام التعلیمي. فإن لم يکن المحتوى المتعلق بالبرا

 (  141: 1374والجزئیة للنظام التعلیمي، فلايمکن أن نأمل في تحقیق الأهداف المرجوّة. )رئیس دانا، 

للعینة الواحدة، تم رفض الفرضیة  t  تشير دراسة الفرضیة الثانیة إلى أنه بناءً على ملاحظات جدول

حث، ونستنتج أن اختیار محتوى کتب اللغة العربیة للمرحلة المتوسطة الصفرية وتمّ التأکد من فرضیة الب

الأولى يتناسب مع مبدأ التسلسل في تنظیم المحتوى من وجهة نظر المعلمين. فمن الضروري بعد اختیار محتوى 

کل فعالّ البرنامج، تنظیم المواد والمحتويات الدراسیة والأنشطة التعلیمیة المتعلقة به بطريقة تضمن التعلم بش

وتحقق التغیيرات المرغوبة في سلوك المتعلمين؛ لأنّ تنظیم المحتوى تعدّ أهمّ مرحلة في تخطیط المناهج الدراسیة. 

في هذه المرحلة، يقوم فريق تخطیط المناهج الدراسیة، بناءً على القرارات التي اتخذت في قسم تصمیم المنهج، 

شطة التعلیمیة والتعلّمیة المستهدفة. وأمّا النقطة الأساسیة التي بإنتاج وتشکیل المحتوى وتنظیمه وفقاً للأن

يجب أن يولیها فريق تخطیط المناهج الدراسیة اهتماماً فهي تنظیم المحتوى وطرق التدريس في البرنامج هي 

 أدوات تُستخدم لتسهیل تقدم عملیة التعلیم والتعلّم والوصول إلى أهداف المنهج الدراسي.

 إلى فوائد تنظیم المحتوى کالتالي:يمکن الإشارة 

 المساعدة في تحقیق أهداف البرنامج الدراسي. -1

 تنسیق العناصر والمکونات المختلفة للبرنامج، بحیث تسهل عملیة التعلیم والتعلّم کمجموعة متوازنة. -2

معیار موحد في المساعدة في تنسیق جهود وأنشطة المعلمين والطلاب لدفع عملیة التعلّم والوصول إلى  -3

 جمیع المدارس التي تنفذ برنامج ممیّزة.

 توفير البیئة اللازمة لاستمرار تجارب التعلّم. -4

 المساعدة في إنشاء تعلّم موحد ومنسجم يوفّر الأساس للتعلم في المستقبل. -5

بعض )أحمدي، المساعدة في إقامة التواصل بين الوحدات الدراسیة المختلفة بحیث تعزز وتؤکّد بعضها ال -6

1387 :49.) 
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 ١١5-99،  ص١٦العدد، الثامنةدراسات في تعلیم اللغة العربیة وتعلّمها، السنة 

وضع معايير محددة لتنظیم الموادّ الدراسیة والتجارب والأنشطة التعلیمیة حیث يجب تنظیم الموادّ  تمّ 

والمحتويات الدراسیة بطريقة تتیح فرص تعلّم مناسبة للطلاب. تتشکل العلاقة الرأسیة والأفقیة بين 

(. تمّ تقديم المحتويات الدراسیة 37دراسیة )المصدر نفسه: المحتويات الرئیسة لتنظیم الموادّ والمحتويات ال

وفقًا لتسلسل التعلم في أوقات مختلفة في العلاقة الرأسیة. فبناءً على ذلك، يتمّ تنظیم کل تجربة تعلیمیة استناداً 

 إلى تجارب التعلم السابقة، وهي بدورها تشکل أساساً للتجارب اللاحقة.

رار وزيادة العناصر الأساسیة في المنهج الدراسي؛ بعبارة أخرى، إذا کانت يتوجه العلاقة العمودية بتک

الدراسة نوعًا من المهارة المطلوبة، وجب توفير الفرصة والمجال المناسبين لظهور وتعبير وتنمیة تلك المهارة في 

لأفضل أن (. من ا81البرنامج الدراسي، کما وجب تجديد هذه الفرص بشکل مستمر ودائم )المصدر نفسه، 

يتمّ ترتیب فرص التعلّم بطريقة تجعل جمیعها مترابطة بعضها مع البعض وتدعم وتعزز بعضها في سیاق عام. 

بعبارة أخرى، تعني العلاقة الأفقیة إقامة ارتباط بين المواد التعلیمیة المختلفة التي يجب على الطالب تعلّمها 

الأهداف المشترکة التي يُحاول تحقیقها في دروس مختلفة خلال عام دراسي واحد. وکما أنّه من الضروري ربط 

بعضها ببعض، في العلاقة الأفقیة بين الدروس، لکي تکون عملیة التعلم أکثر غنی؛ ومن الدراسات الأولیة 

(، حیث أشار إلی الاحتیاجات التي يجب الانتباه إلیها؛ ألا Prescottفي هذا المجال، ما قام به برسکات )

 (77: 1375جات النفسیة والاجتماعیة واحتیاجات الذات والوحدة. )ميرزا بیجي، وهي الاحتیا

( أن الإنسان يصل إلى معرفة بیئته بشکل شخصي وبدافع من التکیف، ثمّ piaget.Jيعتقد جان بیاجیه )

تعلیم يعید تشکیلها. فبالنظر إلى هذا الرأي وتقديم صورة الطفل النشط، بإمکاننا أن نستنتج بسهولة أنّ ال

المبني على نظام بیاجیه يجب أن يبدأ من الأنشطة الذاتیة للطلاب، ويرفض أي نوع من التعلیم الأحادي. 

 (36: 1386)کديور، 

إنّ هذا الأصل يعتمد کذلك على مبدأ الاستمرارية في العلاقة العمودية. وبشکل عام، يُقصد بالتسلسل 

(. تّم تطبیق هذا المبدأ بناءً على طبیعة 74: 1380داد عمقًا )لوي، أنّ کل تجربة تعلیمیة، بینما تتکرر، تتوسع وتز

 وترکیب الموضوعات والمجالات العلمیة بطرق مختلفة کالتالي:

من السهل إلى الصعب: في هذه الطريقة، يتمّ تعلیم المفاهیم والمهارات العینیة قبل المحتويات المعقّدة  -

يد ما هو سهل وما هو معقّد أمرٌ صعبٌ، إلّا أنّه يمکن التعرف على (. رغم أنّ تحد95: 1387الذهنیة )ملکي، 

 المحتويات السهلة من خلال الأبحاث التي أُجريت في هذا المجال والتجارب التي اکتسبها المعلمون.

من الجزء إلى الکلّ: في هذه الطريقة، يتمّ أولاً تعلیم العناصر الجزئیة ضمن مفهوم عام، حتى يتمهّد  -

یاً الأرضیة لتعلّم مفهوم أعمّ. في کل من هذه المفاهیم، يتم تعلیم الخصائص البارزة للمفهوم المعني، تدريج

 (.96حتى يتشکل هذا المفهوم بشکل ذي معنى في ذهن الطالب )المصدر نفسه: 



 حسنعلی رجبی     المتوسطةدراسة ملاءمة محتوى کتب اللغة العربیة في المرحلة   | ١١٣

 ١١5-99،  ص١٦العدد، الثامنةدراسات في تعلیم اللغة العربیة وتعلّمها، السنة 

 من الکلّ إلى الجزء: قد يُطلق على هذه الطريقة تصمیم المفاهیم؛ حیث تقع في هذا النوع من تنظیم -

المحتوى، المفاهیم العامّة والشاملة في القمة، بینما تقع المفاهیم الجزئیة في المستويات الأدنى من تسلسل المفاهیم 

 )المصدر نفسه(.

من خلال طرحه لمبدأ الاعتدال في مجال المستجدات، بشکل « جان بیاجیه»من العیني إلى الذهني: تناول  -

 عام مسألة التسلسل المنطقي.

للعینة الواحدة، تمّ رفض الفرضیة  t سة الفرضیة الثالثة إلى أنه بناءً على ملاحظات جدولتشير درا

الصفرية کما تمّ التأکّد من فرضیة البحث، ونستنتج أن اختیار محتوى کتب اللغة العربیة للمرحلة الثانوية 

لواجب اختیار محتوى الکتاب الأولى يتناسب مع مبدأ الوحدة في تنظیم المحتوى من وجهة نظر المعلمين. فمن ا

المدرسي بطريقة تُستخدم في الحیاة الاجتماعیة للفرد. يجب أن يستند محتوى المنهج الدراسي إلى المعرفة الموثوقة 

في کل موضوع. فالتقدمات السريعة في العلوم والتکنولوجیا، خاصة في العقود السالفة، جعلتنا أن نلتزم 

دم العلمي، وتغیير محتوى البرامج کأمرٍ معتاد علیه. وأخيرا علینا أن نختار بمراعاة تناسب المحتوى مع التق

محتوى الکتب الدراسیة بطريقة توفر وجهات النظر الدقیقة والشاملة حول الموضوع المحدد للمتعلمين. 

 (115: 1385)موسى بور، 

يخلق وحدة في الرؤية لدى المتعلم. إن هذا الأصل يساعد على ربط المواد الدراسیة المختلفة في إطار عام، مما 

وهذا المعیار يدلّ على العلاقة الأفقیة التجريبیة التي نتوقّعها في المنهج الدراسي. بناءً على هذا المعیار، يجب 

تنظیم الأهداف التي يرجی تحققها في مجال دراسي واحد أو أکثر بطريقة تجعل نتائجها تظهر ککلّ واحد 

. يجب على الطفل أن يقدم وجهة نظره لیصل إلى الشمولیة والمرونة الفکرية، ويمزجها ومتّسق في سلوك المتعلم

مع وجهات نظر ا خرين في نظام بیاجیه. لذلك، يقوم المعلم بتشجیع التعاطف والمشاعر المشترکة مع 

 ا خرين، ويضع الأعمال الجماعیة للطلاب وتعاونهم المستمر في مقدمة الفصل.

 

 المناقشةالاستنتاج و 

تشير نتائج هذه الدراسة إلى أن محتوى کتب اللغة العربیة في المرحلة المتوسطة الأولى يتوافق بشکلٍ کبير مع 

الأهداف المحددة ومعايير اختیار وتنظیم المحتوى حسب وجهة نظر مُدرّسي اللغة العربیة في منطقة خدابنده 

أن تنظیم المحتوى يتسم بالتسلسل والاتساق، مما . حیث أظهرت ا راء ١٤٠٣-١٤٠٢خلال العام الدراسي 

يسهل على الطلاب استیعاب المعلومات والتعلم بشکل فعال. تؤکد النتائج أيضاً أهمیة إعداد الکتب المدرسیة 

بعناية فائقة تلبي التوجهات التربوية الحديثة واحتیاجات الطلاب المتنوعة، مع ضرورة مواکبة التغيرات 

ز الذي يعتمد على المحتوى العلمي المنظم، مما لوجیة السريعة. يُعزز ذلك أهمیة التعلیم المرکّ الثقافیة والتکنو

 يسهم في تحسين جودة التعلیم والنتائج الدراسیة.
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للعینة الواحدة، تم رفض الفرضیة  tتشير دراسة الفرضیة الأولى إلى أنه بناءً على ملاحظات جدول 

بحث، ونستنتج أن اختیار محتوى کتب اللغة العربیة للمرحلة المتوسطة الصفرية وتم التأکّد من فرضیة ال

 يتناسب مع مبدأ تحديد الأهداف في اختیار المحتوى من وجهة نظر المعلمين.  

للعینة الواحدة، تم رفض الفرضیة  t تشير دراسة الفرضیة الثانیة إلى أنه بناءً على ملاحظات جدول

لبحث، ونستنتج أن اختیار محتوى کتب اللغة العربیة للمرحلة المتوسطة الصفرية وتم التأکّد من فرضیة ا

 يتناسب مع مبدأ التسلسل في تنظیم المحتوى من وجهة نظر المعلمين.  

للعینة الواحدة، تم رفض الفرضیة  t تشير دراسة الفرضیة الثالثة إلى أنه بناءً على ملاحظات جدول

الصفرية وتم التأکّد من فرضیة البحث، ونستنتج أن اختیار محتوى کتب اللغة العربیة للمرحلة المتوسطة 

 يتناسب مع مبدأ الوحدة في تنظیم المحتوى من وجهة نظر المعلمين.

 

 التوصیات

راسي واختیار وتنظیم المحتوى بشکل دائم. من الأفضل أن يتم مراجعة الأهداف المحددة في البرنامج الد -1

کما يُقترح أن تُدرج الأهداف العامة لکتب اللغة العربیة في المرحلة الأولى في بداية الکتاب، وأن يرکز المعلمون 

 على الأهداف الرئیسیة بدلاً من الانشغال بالمواضیع الثانوية.

 ة کل موضوع لتسهیل فهم المحتوى بشکل أکبر.يجب أن تُدرج مسائل في شکل ألعاب ومسابقات في نهاي -2

في تمارين نهاية الکتاب، ينبغي أن تُخصص اختبارات للأشخاص الأذکیاء. بمعنى آخر، يجب أن تؤخذ  -3

 مستويات قدرات الأفراد الضعفاء والأقوياء بعين الاعتبار عند اختیار وإعداد المحتوى.

 يثة، وخاصة طريقة حلّ المسألة، عند اختیار المحتوى.يجب أن يتم الترکیز على طرق التدريس الحد -4

 ب على حلّ المسائل من خلال اللعب.يجب اختیار المحتوى بطريقة تشجّع الطلا -5

 

 والمراجع المصادر

تهران:  .طراحی و سازماندهی محتوای برنامه درسی: رويکرد بين رشته ای در برنامه درسی تلفیقی (.1390. )، پروينيحمدأ

 آيیژ.

بررسی مسائل و مشکلات مرتبط با تدوين و » (.1396أمینی، محمد؛ حمید رحیمي؛ رحیم مشرف نیا وعلي عدالتي نسب. )

هاي فصلنامه پژوهش «.معلمان و دانش آموزان شهر ياسوج های عربی دوره متوسطه از ديدگاهسازماندهی محتوای کتاب

 .224-205. ص 1. شماره 6. دوره هاي خارجيزبانشناختي در زبان

سال . فصلنامه نوآوريهای آموزشی«. بررسی محتوای کتاب رياضی سال چهارم دبستان از نظر معلمان» (.1381. )اسد ديب نیا،أ

 .76-53. ص شماره دو .اول

https://jflr.ut.ac.ir/article_62816_0deee74cfd9e77e5d2edb90ab31fe367.pdf
https://jflr.ut.ac.ir/article_62816_0deee74cfd9e77e5d2edb90ab31fe367.pdf
https://jflr.ut.ac.ir/article_62816_0deee74cfd9e77e5d2edb90ab31fe367.pdf
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. فصلنامه تعلیم وتربیت«. بررسی محتوای برنامه درسی رياضی دوره راهنمايی تحصیلی تحقیق و(. »1374. )فرخ لقا رئیس دانا،

 .107-86. ص 41-42 شماره

 : فوژان.تهران. برنامه ريزی درسی اصول. (1398).کوروش فتحی واجارگاه،

پايان نامه  .طبقه بندی هدفهای آموزشی در حیطه شناختیبررسی محتوای کتابهای دوره ابتدايی بر اساس (. 1392) يحیی فرادی،

 .دانشگاه تربیت معلم. تهران: کارشناسی ارشد
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