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Abstract 
This study aimed to explore the nature and rationale of the post-

understanding era in curriculum studies as a new wave in the field and to 

identify its dominant discourses. The research employed a qualitative 

approach using philosophical hermeneutics. The purpose of philosophical 

hermeneutics is to explain the nature of understanding. This study was based 

on Gadamer’s hermeneutic approach. The key issue addressed in this paper 

concerns the nature of the post-understanding era and the introduction of 

new topics and concepts, as well as the identification of post-understanding 

discourses within curriculum studies through the examination of books, 

articles, documents, and records. For this purpose, texts related to the 

meaning and aims of post-understanding were interpreted, covering sources 

from the late 1980s to 2023, including 10 books and 12 articles. From this 

analysis, 16 propositions were extracted, and based on the interpreted 

propositions, six discourses were identified: (1) the discourse of critical 

consciousness, (2) the discourse of love and care, (3) the discourse of social 

justice, (4) the discourse of the internationalization of curriculum studies, (5) 

the neo-classical discourse, and (6) the discourse of multiplicity and 

plurality. This inquiry emerged from reflecting on curriculum paradigms and 

the need to address post-discourses and explore a new era in curriculum 

studies. 
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Extended Abstract 

Introduction  

The purpose of this study is to investigate 

why the post-reconceptualization era of 

curriculum studies is a new wave in 

curriculum studies and to identify the 

discourses governing it. From the point of 

view of experts, the time of post-

reconceptualization has arrived, or in other 

words, another wave for understanding in 

the river of reconceptualization. The 

transition from the paradigm of change and 

reconceptualization as a continuous and 

progressive process and not just as an event 

has provided the opportunity to think about 

what we have done so far, where we stand 

now and what we should do for the future. A 

new topic and question that is currently 

being discussed in the field of curriculum 

studies, and this study is trying to answer and 

explain, it is related to what is the era of post-

reconceptualization and the design of topics, 

new concepts in the field of curriculum 

studies. In fact, it is high time to rethink our 

ideas and practices in light of changing 

economic, political, and cultural conditions 

that include movements, curriculum 

internationalization, technical innovations, 

and environmental sustainability among 

other issues and events.  

 

Research questions 
1- What is the meaning and concept of post-

reconceptualization? 

 2- What are the ruling discourses of post-

reconceptualization? 

 

Methods 
The employed approach of this study is 

qualitative, which has been conducted using 

an interpretive hermeneutic method. The 

purpose of interpretive hermeneutics is to 

explain the nature of understanding. The 

basis used in this study is Gadamer's 

approach. Therefore, in this article the texts 

related to the meaning and goals of post-

reconceptualization have been studied from 

the late 1980s to 2023, including 10 books 

and 12 articles. 

 

 

 

Results 
From the results of the review of the works, 

16 propositions were extracted and 

according to the propositions identified by 

the interpreter, 6 discourses were identified; 

they include: 1- Critical awareness discourse 

2- Love and care discourse 3- Social justice 

discourse 4- The internationalization of 

curriculum studies discourse 5- Neoclassical 

discourse 6- Multiplicity and plurality 

discourse. 

 

Discussion 
Post-reconceptualization raises questions 

about the status of the field of curriculum 

studies after the reconceptualization trend of 

the 1970s. Specifically, this term gained 

importance after the 2006 conference 

entitled "Shaping the next (moment) era" 

and post-reconceptualization, which focused 

on examining contemporary research in this 

field, gained importance. What has become 

clear both at this conference and in the 

journal articles that have used the term Post-

reconceptualization is that although the Post-

reconceptualization movement has passed—

and what remains are debates about its 

significance, the Post-reconceptualization 

itself is a place of discussion and debate 

because it is still being formed.  

    By studying the existing texts and 

literature in the field of Post-

reconceptualization, six discourses were 

identified as the new wave of curriculum 

studies. The discourse of critical awareness 

with reference to currere and mental 

reconstruction is an effort to bifocalize self 

and work, which leads to the bond of 

friendship and synchronicity among 

differences in curriculum work and beyond. 

One of the reasons why the curriculum is 

considered a collective moral activity is that 

it is a collective project, and other 

curricularists can create better conditions to 

advance other parts of the text. Therefore, 

according to the missing link of the 

curriculum, which is love, in the discourse of 

love and care, people should make a change 

in their lifestyle and change their judgments 

to strengthen love so that they can take care 

from within. What is of interest in the 

discourse of social justice is that it asks the 
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curriculum curricularists to deal with 

structural inequalities and systematic 

injustices such as gender discrimination, 

heterosexuality, racism, and to be committed 

to equality and social justice and to address 

a kind of discrimination. In this regard, we 

should mention the discourse of 

internationalization of curriculum studies, 

which is a big project for the present and 

future of curriculum studies. This means that 

all the potential available around the world 

should be used to improve the field, and all 

specialists and experts should cross their 

geographical boundaries and consider the 

cultural complexities and different social 

contexts to be able to develop the curriculum 

as an international text to understand and 

create a different voice in curriculum 

literature. Neoclassical discourse returns to 

curriculum development with the 

professional goal of sharpening and making 

the field more practical. In this way, in 

addition to understanding the curriculum, 

attention should also be paid to the field of 

practice, and a combination of theory and 

practice should be considered. In fact, 

curriculum development based on complex 

understanding should be used. Considering 

the multiplicity of voices, ideas, and 

complex debates that exist in the field of 

curriculum, which is a sign of the dynamism 

and vitality of the field, new theorizing 

styles and theoretical frameworks with a 

different reading in the post-

reconceptualization era can lead to the birth 

of new ideas in the field. One of these new 

ideas is the Re/Multicontextualization of 

Curriculum Studies. This concept means to 

introduce, apply, and engage the curriculum 

studies in new fields, areas, and ecosystems 

with suitable theoretical and practical 

capacity in addition to the main or primary 

context (i.e., the educational system). In the 

end, it is necessary to mention that we have 

entered a new phase in theorizing curriculum 

studies, and through the curriculum, we have 

to choose what to believe about the present 

and what perspective and horizon we should 

consider about the future of the field. 
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 چکیده
به عنوان موج  درسی¬مطالعات برنامه گرایی¬دوران پسانوفهم ییو چرا یستیچ یپژوهش با هدف بررس نیا

پژوهش  نیحاکم بر ا کردیحاکم بر آن است. رو های¬گفتمان ییو شناسا درسی¬در مطالعات برنامه یدیجد

 تیماه نییتب یففلس کیانجام گرفته است. هدف هرمنوت یاز نوع فلسف کیاست که با روش هرمنوت یفیک

که در  یگادامر بوده است. موضوع و سؤال تازه ا کردیپژوهش رو نیمورد استفاده در ا یفهم است. مبنا

دوران  یستیمربوط به چ آن است ییمقاله درصدد پاسخ گو نیمطرح است و ا یحوزه مطالعات برنامه درس

در حوزه  گرایی¬پسانوفهم یها¬گفتمان ییو شناسا دیجد میو طرح موضوعات، مفاه گرایی¬پسانوفهم

منظور متون  نهمی-به. است مدارک و اسناد مقالات، ها،¬با توجه به مطالعه کتاب درسی¬مطالعات برنامه

کتاب و  10از  2023تا سال  1980از اواخر دهه یریتفس یبا نگاه گرایی¬مرتبط با معنا و اهداف پسانوفهم

گزاره استخراج شد و با توجه به 16آثار  یحاصل از بررس جیانت از. اند¬قرار گرفته یمقاله مورد بررس 12

گفتمان عشق و  -2 یانتقاد یگفتمان آگاه -1شدکه عبارتند از : ییگفتمان شناسا6شده،  ریتفس های¬گزاره

گفتمان  -5 درسی¬مطالعات برنامه سازی¬یالملل نیگفتمان ب -4 یجتماعگفتمان عدالت ا-3مراقبت 

و ضرورت پرداختن  درسی¬برنامه یهامیموضوع از درنگ در پارادا نیو تکثر. ا ددگفتمان تع-6 کینئوکلاس

 .به ذهن متبادر شده است یدرس-در عرصه مطالعات برنامه دیجد دورانی کاوش و ها¬به پساگفتمان

 

در عرصه مطالعات  نی:کاوش دوران نوگرایی¬پسانوفهم(. 1403) .م ،یقادرو  ،.س، موحد¬ییصفا ،.کواجارگاه،  یفتح ،.م ،یمحمدصالح استناد:

بهار ، 27 یاپی، پاول، شماره چهاردهم دوره. رانیا یمطالعات برنامه درس انجمن« یبرنامه درس یهاپژوهش» یپژوهش یمجله علم. درسی¬برنامه

 205-228. 1403 و تابستان
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 مقدمه
امه ریزی درسی و از برن است شده زیادی بسیار تحولات و تغییر دچار خود پیدایش ابتدای درسی ازمطالعات برنامه رشته

ا توجه ب گرایی وحال پس از گذشت چند دهه از رشد و توسعه جریان نوفهمگرایی حرکت کرده است. به سمت نوفهم

ها نسبت به ارزیابی ودامنه انتقادات  درسی اتفاق افتاده است،ای که در حوزه مطالعات برنامهبه تحولات عظیم و پیچیده

تخصصان و مشود. از نظر گرایی شنیده میتر شده است و زمزمه های دوران پسانوفهماین جریان اثرگذار، گسترده

گرایی فرا ه نوفهمگرایی یا به عبارتی بهتر موج دیگری برای ازنوفهمیدن در رودخانگرا زمان پسانوفهمکنشگران نوفهم

رفا به عنوان یک رونده و نه صگرایی به عنوان یک فرایند مستمر و پیشگذار از پارادایم تغییر و نوفهم رسیده است.

ایم و آنچه ستادهایم جایی که اکنون ایرویداد این فرصت را فراهم کرده است که درمورد اموری که تاکنون انجام داده

 مطرح درسی نامهبر مطالعات حوزه در اکنونهم که ایتازه سؤال و ریزی کنیم، فکرکنیم. موضوعباید برای آینده برنامه

عات، گرایی و طرح موضوبه چیستی دوران پسانوفهم مربوط است آن تبیین و گویی پاسخ درصدد پژوهش این و است

مجدد فکر ترشته را جهت زمان آن رسیده است که گر sدرواقع، دی  است. درسیمفاهیم جدید در حوزه مطالعات برنامه

المللی سازی برنامه مان در پرتو شرایط متغیر اقتصادی، سیاسی، فرهنگی که شامل جنبش ها، بیندرباره نظریات و اعمال

واندیشانه به نبا نگاه  درسی، نوآوری های فنی و تداوم پذیری محیطی میان سایر مسائل و رویدادها به چالش بکشیم و

 های فکری جهت اعتلای رشته قدم برداریم.رفتهای جدید و متنوع وپیشاستقبال گفتمان

 

 درسیبرنامهسیر تحول مطالعات

های درسی تا کنون، این رشته فراز و فرودهای متعدد و متنوع را به خود دیده است. دههبرنامه رشته از زمان پیدایش

، حوزه 1960هنگامی که جوزف شواب در اواخر دهه های بسیار تاثیرگذار بر این حوزه بوده است. دهه 1970 -1950

گرایی منجر به یک تغییر (، جنبش نوفهم ,1969Schwab) تشخیص داد "1روبه زوال"درسی را سنتی مطالعات برنامه

درسی در اشکال چند وجهی و پیچیده آن درسی عمدتا به دنبال درک برنامههایشد که به موجب آن، برنامهپارادایمی

 کران و گسترده مطالعات فرهنگی قرار دادندسپس نوفهم گرایان این زمینه را در قلمرو بی (.Pinar,1978) بودند

(Ruzgar,2018; Pinar,2008a,2008b; Deng.2018.) های درسی به دنبال درک از زمان جنبش نوفهم گرایی، برنامه

المللی، و همچنین، شناسی، دینی، نهادی و بینزیبایی تاریخی، سیاسی، نژادی، اتوبیوگرافی، یا بیوگرافی،"درسی برنامه

ریزان درسی تر برنامهاند. با توجه به این تغییر، بیشبوده "پست مدرن و پساساختارگرایی از نظر جنسیت، پدیدارشناسی،

تی و تکنیکی ریزی درسی، رویکرد رفتاری تجربه گرایانه سناز اختصاص دادن بخشی یا کامل دانش خود به توسعه برنامه

ریزان درسی مشتاق تر برنامهمرتبط با رالف تایلر و دپارتمان آموزش در دانشگاه شیکاگو دست کشیدند. در عوض، بیش

های پژوهش بررسی و تشخیص معانی شدند که کار برنامه درسی را با استفاده از انبوهی از دیدگاههای نظری و شیوه

  آورد.به گردش در می

چندین گفتمان برنامه  (1995گرایی به رسمیت شناخته شد، پاینار و همکاران )از اینکه جنبش نوفهمها پس سال    

مراد پاینار "."توان درک کرد مگر اینکه در متن دیده شوددرسی را نمیبرنامه"درسی را ثبت کردند و اظهار داشتند که 

برنامه درسی به عنوان یک حوزه دیسیپلینی موجودی از طرح ضرورت استقبال از سومین چرخش پارادایمی آن است که 

                                              
1 moribund 
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د به داشته شومی. این ویژگی سبب زنده و پویا و مانند هر دیسیپلین دیگری همواره در حال گذر، تکامل و شدن است

بلکه با واکاوی ها و بررسی های  نگریسته نشود غیرقابل دستکاری، هرگز به عنوان مقوله های ثابت و های مفهومی

در پهنه زندگی معاصر( به خانه تکانی مفهومی دست زد تا بدین گونه و افقی )مکمل عمودی)عمق زمان و تا ریخ ( 

صورتبندی ناظر به ترکیب نگاه سنتی و نواندیشانه در زمینه  .زمینه برای توسعه و پیشرفت مفهومی در آینده فراهم شود

گونه زیرا همان .(Mehrmohammadi,2013)"خانه تکانی دانست برنامه ریزی درسی را هم شاید بتوان مصداقی از این

 (.Gough,2007) که گاف بر این باور است کار برنامه درسی ذاتا آینده محور است

 

 درسیبرنامه گرایی مطالعاتپسانوفهم

به عنوان  است که بوسیله پروژه پست مدرن "عصر جدید"یا"دوران جدید "گرایی یک از دیدگاه پاینار، پسا نوفهم

 (Pinar,Reynolds, Slattery& Taubman,1995ای برای درک و فهم برنامه درسی در قالب چند حوزه مباحثات )پروژه

ن با ایگرایی از نظر پاینار فرایندی است که بسوی درک و فهم برنامه درسی جریان دارد و تعریف شده است. پسا نوفهم

تر دارند. مطالعات برنامه بیش ایهای نژادی در آن غلبهبا خشونت و سیاست مسائلی چون نژاد، جنسیت در ارتباط ،حال

گرایی، نویسی، ماهیتدرسی علیرغم دارا بودن رویکردهای نظری گسترده و التقاطی )یعنی پدیدار شناسی، خود شرح حال

نیسم، هرمونوتیک، یتارگرایی، فمپژوهش مبتنی بر هنر، پراگماتیسم، ساختارشکنی، نظریه انتقادی در حوزه نژادی، پساساخ

های پست مدرن، پسا گسترده در راستای جنبش ایبه گونه( Pinar et al.,1995نظریه پیچیدگی و نظریه انتقادی( )

های فلسفی، تجزیه و تحلیل روانی ها و جنبشد، فرزندی که بسیار به گفتمانکنمیاستعمار و پساساختارگرایی حرکت 

گیرند. در قلب مطالعات برنامه مستقل قرار می 1شناسیاما همه اینها در قالب یک دیدگاه کیهانو فرهنگی نزدیک است 

درسی در دوران پست مدرن، نوعی تعهد نسبت به بررسی دقیق مسائل فرهنگی، قومیتی، جنسیتی و هویت وجود دارد 

کند تأکید میها و ... بر منحصر به فرد بودن و خاص بودن تک تک افراد، منش، وقایع، فرهنگ ،ین حالبا او 

(Slattery,2006.) 

کند آن است، اگرچه او سعی می "کنندهگمراه"،  "پسانوفهم گرایی"کندکه اصطلاح اعتراف می (b,2010مالوسکی )    

 چنین،او هم اش، مطرح کند.این حوزه در بیان ماموریت و ماهیترا از راه جشن گرفتن و نه ابراز تاسف از شکست 

(2010,a) های سنتی این حوزه و در کنار هم قرار دادن در حال دور شدن از بازنمایی"کند که پسانوفهم گرایی بیان می

این معنا نیست که  کند که پسانوفهم گرایی به. مالوسکی اشاره می"منظور تحریک چندگانگی خوانش هاستدیدگاهها ب

این تصور را مختل کند که عصر بعدی در این زمینه به یک نسل تعلق "خواهد است بلکه مینوفهم گرایی تمام شده

 بر اینموریس نیز  ."شودآید تفسیر میدارند یا اینکه پسانوفهم گرایی  لزوما به عنوان چیزی که بعد ازنوفهم گرایی می

ردپایی از آن وجود  ،ین حالبا اگرایی به پایان رسیده و دهد که به یک معنا، نوفهمنشان میگرایی است مفهوم پسانوفهم

 (postدهد از )وی ترجیح می ،بنابراین  کنددارد و پیکربندی جدیدی از این حوزه به طور مستمر پدیدار شده و تغییر می

شود استفاده گرایی رخ داد و کاری که امروز انجام میبرای مشخص کردن همپوشانی بین آنچه که در فازهای اولیه نوفهم

است و به است بلکه صرفا به این معنی است که تغییر کردهگرایی از بین رفتهبه این معنا نیست که نوفهم postواژه  .کند

  (.Morris,2015) تغییر ادامه خواهد داد

                                              
1 Cosmological 
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گرایی به  چندین روش است، پسانوفهمارد مطرح شدهدرسی ملی استاندکاری که در قالب برنامهبرخلاف محافظه    

چنین، پسانوفهم گرایی به (. همKridel,2010) جدید و خلاقانه برای ادامه مطالعات در آموزش و یادگیری توجه دارد

 (. Kridel,2010) کندمی تقویت پژوهش های بین رشته ای و قابلیت انعطاف در آن ها کمک

به چه کسانی تعلق دارد و چه کسانی مسئول پیدایش آن هستند؟  1"دوران بعدی"شود: حال این سوال مطرح می    

ای کند زیرا هرکسی درهمان زمان حال یا گذشتهدر خصوص انسجام زمانی زیسته شده اغراق می 2«دوران یا عصر»مفهوم 

اما  ،(Hlebowitsh,2005; Wraga,1999; Hlebowitsh and Wraga ,2003) کننداند، زیست نمیکه دیگران زندگی کرده

نه « دوران یا عصر بعدی»ابزاری مفید برای توانمندسازی ما برای متمرکز شدن بر شرایط کنونی است. درپست مدرن، 

ایم 2هایی را که ما طی یک دهه قبل داشتههای یک کل، بلکه ابعاد مجزا و نامرتبطی هستند که برخی از آنها دورهبخش

پسا استعمار، مطالعات المللی( برخی دیگر بعد از آن ظاهر شده اند)درسی، بیندرک تاریخی برنامه) آورندرا به یاد می

شناسی، اکولوژیکی، نژادی، تکنولوژیکی، درسی از لحاظ زیبایی)درک برنامه یا حتی برجسته تر شده اند جنوب(

 . کاوی(روان

گرایی چیست؟ و وین شده است که: معنا و مفهوم پسانوفهمگویی به این سوال تدمطالعه به منظور پاسخاین     

 های حاکم بر آن کدام است؟گفتمان

 

 روش پژوهش
منوتیک است .هراین پژوهش در چارچوب رویکرد کیفی و با استفاده از روش هرمنوتیک از نوع فلسفی صورت گرفته

کار دارد و قلمرو آن هرمنوتیک با فهم متن سرو ،دیگراند. به بیان را عموماً به معنای علم تفسیر یا تاویل متن دانسته

ن علم وسیع است و نوشتار و گاه گفتار است. هرچند نوشتار و گفتار در محدوده علم هرمنوتیک قرار دارد، اما دایره ای

و نظریه خوانش  هرمنوتیک شود. در واقعها، و حتی خواب و رویا هم میها، رویدادها، نشانهشامل تفسیر و تاویل کنش

هایی همچون نهرمنوتیک هنر فهم گفتما ،دیگر بیان(. به Ricoeur,1981ها در ارتباط با تفسیر متن است )فهم گفتمان

 (. Gadamer,2006هاست )زبان، متون و توضیح معنای این گفتمان

کند تا چارچوبی برای تفسیر ارائه دهد. مبنای هرمنوتیک تلاش می .هدف هرمنوتیک فلسفی، تبیین ماهیت فهم است    

یکی از مباحث مهم در فلسفه هرمنوتیک اصطلاح معروف امتزاج مورد استفاده در این پژوهش رویکرد گادامر است. 

ای داوری( لغتی منفی و بد نیست، بلکه نشانهکه توسط گادامر مطرح شده است.برای گادامر قضاوت پیشینی)پیش 3هاافق

خاص معنایی که نقطه عزیمت اعمال و افکار ماست  "افق"توانیم دنیا را درون یک ل بر اینکه ما تنها میاست دا

ای بین خود ها بتوانند مکالمه(. فهم میان اشخاص فقط به میزانی که آدمSafaei Movahhed & Mohabbat,2012بفهمیم)

 ید مشترک به وجود بیاورند، ممکن استهای گوناگون برای یک فهم جدبرقرار کنند و امتزاجی از افق

(Mehrmohammadi,2013 در نتیجه او .)وگوی مفسر با متن است و اظهار است که فهم محصول گفت بر این باور

 Safaei Movahhed) کند که معنای متن چیزی جز توافق صورت گرفته میان افق معنایی مفسر و افق معنایی متن نیستمی

& Mohabbat,2012پردازی در این نوشتار پژوهشگر از راه بررسی مبنای نظری و ادبیات موجود در پی مفهوم ،ابراین(. بن

                                              
1 next moment 
2 moment 
3 fusion of horizons )اصل امتزاج افقها به عقیده گادامر مواجهه واقعی و درست با سنت مستلزم چیزی با نام امتزاج افقهاست(   
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گرایی با متون مرتبط با معنا و اهداف پسانوفهم ،همین منظوربهگرایی است. های موجود در پسانوفهمو شناسایی گفتمان

اند.جهت تبیین مفهوم مقاله مورد بررسی قرار گرفته 12کتاب و  10از  2023تا سال  1980نگاهی تفسیری از اواخر دهه

گیری ها بر اساس دیدگاه تفسیری گادامر اقداماتی صورت گرفت که منجر به شکلگرایی و شناسایی گفتمانپسانوفهم

های خود پرداخت.  بعد سراغ شناخت متن رفت. به شناخت فهم و پیش فهم پژوهشگر گونه که ها شد بدینامتزاج افق

از رویکرد پژوهش و تفاسیر موجود برای فهم  پژوهشگربه مطالعات عمیقی در مورد متن پرداخت. سپس  پژوهشگر

تویی پرداخته  -ها بر اساس یک رابطه منبه امتزاج افق ،در نهایت تر و آزمون دیدگاههای خویش استفاده کرد وبیش

ها پرداخته و حاصل آن را در زمینه امتزاج افقبه گفتگویی دیالکتیک  شد.در این رابطه به خود متن رجوع شده و با آن

( امتزاج زبانها و پدید آیی زبان مشترک است که باید زبان مشترکی میان 1976ها در دیدگاه گادامر )پدید آمد. امتزاج افق

ه است است مواردی که ذکرشد به صورت خطی و مرحله به مرحله صورت نگرفت ینتفگهای گوناگون برقرار شود. افق

برقراری رابطه من و تویی میان افق  ها، افزون برگیری امتزاج افقبلکه از راه چرخش هرمنوتیکی انجام شده است. شکل

ها صورت گیرد. در پایان به منظور بررسی گیری چرخش هرمنوتیکی میان افقامروز و افق گذشته میتواند از راه شکل

درسی به بررسی استفاده شد بدینگونه که یک نفر از دانشجویان دکتری برنامه ها از روش ارزیابی همتایاناعتبار یافته

های ها پرداخت. این اظهار نظر و بررسی به منظور حصول یا عدم حصول توافق در گزارهها و اظهارنظر درباره آنیافته

 شود.حاصله انجام گرفته است که در ادامه به آن اشاره می

 

 های پژوهشیافته
گفتمان 6های تفسیرشده، گزاره استخراج شد با توجه به گزاره16که در ادامه به آن پرداخته شده است  1جدول  سبر اسا

 -4گفتمان عدالت اجتماعی  -3گفتمان عشق و مراقبت  -2گفتمان آگاهی انتقادی  -1شناسایی شد که عبارتند از :

 گفتمان تعدد و تکثر.  -6وکلاسیک گفتمان نئ -5درسی ی مطالعات برنامهزساگفتمان بین المللی

 

 گراییهای مرتبط با پسانوفهمگزاره. 1جدول

 کد گراییگزاره های پسانوفهم منابع

گرایی موج دیگری از نوفهمی است و در امتداد آن قرار پسانوفهم 2022پاینار،

 دارد

1 

 2022پاینار،

 2012،2022پاچکو،

 2 ناپذیرو متکثر استگرایی یک جنبش متنوع، تقلیل پسانوفهم

 3 گرایی به دنبال اصلاح گذشته استپسانوفهم 2022پاینار،

 2022پاینار،

 2012،2022پاچکو،

 4 .یابدگرایی باتوجه به شرایط معنای متفاوتی میپسانوفهم

 2010مالوسکی،

 

های جدیدی در وضعیت برنامه درسی گرایی حساسیتپسانوفهم

 کندایجاد می

5 

پسانوفهم گرایی درصدد خلق پژوهش و پژوهش به روشی جدید  2010مالوسکی،

 و پیش بینی نشده است

6 

 7 شودگرایی مینو/چندبسترسازی منجر به درک پسانوفهم 1400واجارگاه،فتحی
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2010کریدل،  

2006پاینار،  

 پسانوفهم گرایی به تقویت پژوهش های بین رشته ای و قابلیت

 کندمی انعطاف در آن ها کمک

8 

2023کوتینو، در نظر گرایی به عنوان اقدام اخلاقی جمعی عمومیپسانوفهم 

 شودگرفته می

9 

2022پاینار، ل گرایی به دنبال پاسخگویی به نیازهای واقعی و نسپسانوفهم 

 جدیداست

10 

2023کوتینو،  11 ودشگرایی میسازی خود و کار منجر به درک پسانوفهمدو کانوی 

1400واجارگاه،فتحی  

1392قادری،  

 12 پسانوفهم گرایی به نوعی بازگشت به برنامه ریزی درسی است

2022کوتینو،  13 شودگرایی منجر به ایجاد تعهدات اخلاقی میپسانوفهم 

2010مالوسکی،  14 کنددر پسانوفهم گرایی سبک نظریه پردازی تغییر پیدا می 

2010کریدل، خلاقانه برای ادامه پسانوفهم گرایی به  روش های جدید و  

 مطالعات در آموزش و یادگیری توجه دارد

15 

2006پاینار،  

1400فتحی واجارگاه،  

1392قادری،  

 16 آبشخور فکری پسانوفهم گرایی به پست مدرن نزدیک است

 

 درسیبرنامهگرایی مطالعاتهای حاکم بر پسانوفهمگفتمان

 گفتمان آگاهی انتقادی 

هنی خود ذکند که چگونه بازسازی روش خودشناسی و ویژگی تاریخی خودشناسی بیان می این گفتمان با استفاده از

نجر به تغییرات اجتماعی مآفرین باشد و به واسطه آن میتواند تواند تحولسازی میهمراه با مطالعه تاریخی از راه دوکانونی

که به معنای -زمینه های نظری شکل مصدر برنامه درسی 1975در سال  currereروش بیان شود. پاینار و گرومت با 

به منظور افشای  کند تاافراد را تشویق می currereوش ر(. Pinar& Grumet,1976) راتوضیح دادند -دویدن است

 &Pinar« )عنوان داده در نظر بگیرندخود را به» اجرای دورهتجربیات زیسته درونی خود از ساختارهای بیرونی 

Grumet,1976تر، تر و البته روشن(. در معنای ساده Currere پژوهشگرانان، پردازنوعی ضرورت را در پیش پای ما نظریه 

 (.Ghaderi,2016)فکر درباره گذشته و نگاه به آیندهت -دهدو معلمان قرار می

 با ادمیک، محل واقعی آموزش است، تصریح کرد:آک "مطالعه"ها بعد با الهام از کار هیوبنر، پاینار با بیان اینکه سال    

 1توان به سوبژکتیویتهچنین، با استفاده از تجربیات روزمره میهای دانشگاهی و همبررسی متون گوناگون و دانش

درسی را در درون و گرایان که کار برنامههنر درک معانی پسانوفهم ،بنابراین (.Pinar,2015) دراتوبیوگرافی دست یافت

ای بین این دو ماهیت وجود جدا شود زیرا رابطه "2خود"تواند از هنر درک آورد، نمیها به گردش در میمیان متن در

 -تالیافرو  (.Cooper & White,2012; Taliaferro-Baszile,2010درسی، اتوبیوگرافیکال است)دارد: تمام کار برنامه

درسی بندی شده خود را به پروژه برنامههای طبقهیدها و خواستهها، امهمه ما تاریخ"نویسد: می (2010باسزیل )

 ."آوریممی

                                              
1 subjectivity 
2 self 
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در  "کار"و  "خود" 1دو کانونی سازی(1گرایی به )رود تاجهت پیشبرد پسانوفهمریزان انتظار میاز برنامه ،بنابراین    

های مرتبط با چنین اختلالاتی ؛ با ترسمقابله  (3در آموزش؛ ) " 2افکار واحد"مختل کردن (2اجرای دوره توسعه و )

را  "انکار"کند و ها کار میبر روی تفاوتشود و عشق که از آن گفتگوهای پیچیده دور می "پیوند"تقویت یک ایجاد و

را در جهانی  "نزدیکی"و  "پیوند"گراییکند،روی آورند. بنابراین پسانوفهمبر خطرات غلبه می کند، در حالی کهرد می

  (. Coutinho,2023) .دهدترویج میها(انگیز و متضاد تبدیل شدن)رقهتف

کنیم و درگیر تغییر هستیم، ما باید دو گونه که ماواژه اتوبیوگرافی را ایجاد میهای روزانه ما، هماندر طول رویارویی    

ی که در آن نظریه، سیاست و عمل اهای متقابلا سازندهرا در داخل و در سراسر زمینه "کار"و  "خود"سازی کانونی

ها، ذهنیت ، سوگیریگذاری امتیازاتدر انجام این کار، ما باید خطر شناسایی و نام .دنبال کنیم شوندتولید و مذاکره می

 کنیم،کنیم، پژوهش مییمنویسیم، اجرا کنیم، میکنیم، تولید میپردازی میگونه که نظریههای متقابل خود را همانو هویت

نوازی و کنیم و به طور اصولی در یک عمل سیاسی عشق، مهمانها ارزیابی میدرسی را در میان تفاوتو کار برنامه

کرده پیشنهاد  (2004رناندز )که گزتامبید ف گونه(. همانCoutinho,2023) شویم، به جان بخریمهمبستگی درگیر می

ست که اگر این ریسکی ا پذیری است.به دنبال ریسک "عمومیفعالیت اخلاقی "درسی به عنوان یک است، برنامه

اید در آغوش بگیریم. نگرانی که وجود دارد این است گرایی به فعلیت برسانیم، بخواهیم امید را در دوره پسانوفهممی

رگیر شویم بل دذهنی در مقابل مفاهیم سازنده متقا "خود"که اگر ما در گفتگوی پیچیده بدون ارزیابی انتقادی ساخت 

افکار واحد را تقویت کنیم، یعنی، تقدم درک واحد مجدد(شوند، ما ممکن است تولید )که در آن زندگی و کار آشکار می

 ...های نئولیبرالی و در قالب پدرسالاری، نژادپرستی، جنسیت گرایی، منطق

خود را در  "خود"ستیم .درواقع ما ههای عدالت اجتماعی خود همه ما در حال تبدیل شدن و تحقق بخشیدن هویت    

سترده با دیگران و در تحول گ "بزرگ"گیریم خودمان و جهان را گونه که یاد میکنیم، همانمطالعه خود دو کانونی می

و  "خود"ای را برای دهد معانی جدید و رابطهسازی، اشتیاق و حرکتی است که به ما اجازه میدوکانونی .در عوام ببینیم

و درسی )ها در کار برنامهاتوبیوگرافی خود بیابیم، به طوری که پیوند دوستی و همراهی در میان تفاوت در واژه "کار"

 &Du Bois) "د دیگران نگاه کنندخود را از دی"خواهد که سازی نه تنها از افراد میدوکانونی .شودممکن میفراتر از آن(

Griffin,2003هایی که به طور آشکار بخشی از خود های گفتمانی و مادی متعدد، حتی آنتر به دنبال زمینه(بلکه بیش

پشتیبانی  "ما [ یزی فراتر از ]چ"با  "همراهی"ای و متنی، و رابطه "خود"این جستجو از آشکار شدن . فرد نیستند، است

که از حال و  است، آگاهی "چند بعدی"سازی به مثابه جستجو و آشکار کردن یک آگاهی بنابراین، دوکانونی .کندمی

  .رودگذشته، عینی و انتزاعی و غیره فراتر می

شود. د در نهایت منجر به درک اتوبیوگرافیک میکنمیارتباطاتی که فرد از راه برخوردهای انعکاسی و اخلاقی ایجاد     

مردم دیگر باشد، چه اشیا طبیعی، صور چه در ارتباط با  -کنیم ای درک میدرسی را به صورت رابطههنگامی که ما برنامه

توانیم درک ارتباطی را در میان ما در نهایت می -خیال، تمایلات خارجی و نیات، ترتیبات سیاسی و اجتماعی و غیره 

 ;Apple,2018چنین، خطوط برنامه درسی را تغییر دهیم )ها پرورش دهیم و در نتیجه، پراکسیس خود و همتفاوت

Evans,2002; Freire,1970; Gaztambide-Fernández & Arraiz-Matute,2013) . ریز به طور کلی، زمانی که یک برنامه

کند، زبانی که خطوط برنامه کند، او زبانی را برای تعریف تعهداتش در جهان تنظیم میمذاکره می "خود"درسی در مورد 

                                              
1 bifocalize 
2 “single thoughts” 
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های آموزشی میگذارد، ها و شیوهخود را بر سیاستاثر  ،دهد و در نهایتدرسی را به عنوان یک متن سیاسی شکل می

 (.Coutinho,2022ای دانش آموزان در جهان تعدیل خواهد شد)ها و تجربیات رابطههایی که بعدا در رویاروییسیاست

-Coghlan& Brydon) خواهد تا انتقادپذیری را سرلوحه کارخود قرار دهنددرسی میریزانسازی از برنامهدوکانونی    

Miller,2014 محور، کمبود های آسیببه دو کانونی شدن معادل با پذیرش و تکرار ویژگی "کار"و  "خود"(. عدم تقریب

 ;Fine,2016)است که در حوزه سیاست آموزشی بسیار غالب هستند  «عینیت»و « طرفیبی»محور مانند محور، مستعمره

Fine et al.,2018; Lather,2004; Thomas,2016;  Gaskell,2008; Tuck& Vecchio,2018;). 

را در  "نتقادیحوزه تلاش های آموزشی ا"خواهد از تمام جنبه های زندگی تا از برنامه ریزان می اپلدرمجموع،     

  .(Apple,2018)گسترش دهند  "تقاطع های نظریه، سیاست، و عمل"

 

 گفتمان عشق و مراقبت

ای که تر شدن آن است به گونهاجتماعی امروز انسانی مسئله عشق و کمرنگترین موضوعات در حیات یکی از مهم

موزیک 150000کند که بیش از اشاره می هاییدور شده است. او به پژوهش دارد که عشق از حوزه عمومیپاینار اذعان می

ن دوره استفاده از کلمه تجزیه و تحلیل کرد. در آ 2015تا  1965های محبوب منتشرشده در ایالت متحده را بین سال

هایی با احساسات منفی به ویژه درصد کاهش یافته بود. درهمین حال میزان بروز موزیک50موزیک برتر  100عشق در 

آیدکه عشق چه حال این سوال پیش می .(Gough,2023) کند به شدت افزایش یافته استهایی که نفرت را منتقل میآن

کوتینو در پژوهش خود به بررسی چگونگی مطالعه و تحقق عشق به عنوان جزئی از  درسی دارد؟ارتباطی با برنامه

را به عنوان یک  گراییپسانوفهمخواهد تا ریزان درسی می( از برنامه2023پردازد. کوتینو)درسی میپردازی برنامهنظریه

، در زمینه 3و عمل / برای عشق و آشتی 2در نهادهای دموکراتیک به عنوان یک  واژه "1اقدام اخلاقی جمعی عمومی"

او  .ورزی استهای شمال و جنوب جهانی، پیش ببرند. به زعم وی نیاز اصلی اخلاقی در مطالعات برنامه درسی عشق

و و پراکسیس برای با وجدان شدن ) یک واژه-کند عنوان یک پدیده در حال تکامل تصور میچنین، آشتی را به هم

 یتواند شکلمی ،رسد و در نهایتکه به اوج خود می -و ایجاد روابط احترام متقابل -(Freire,1970) در جهانعشق(

به عنوان عملی برای عشق ورزیدن در  آشتی ،گذاری انرژی و قدرت را در جهان اعمال کند. در واقعاز به اشتراک نوین

و نگرش در تعامل جمعی ما با تغییر در ونوعی بازسازی اجتماعی است که منجر به تغییر طرز فکر  4سوژه جهان:

به عبارت دیگر آشتی به عنوان  شود.لیبرال مینئو(آور جوامع، به ویژه جوامع )ساختارهای سلسله مراتبی، خصمانه و رنج

های زندگی خود شیوه  شود که در آن افراد از تمام اقشار زندگی به طور جمعیحالتی از تبدیل شدن در نظر گرفته می

مراقبت  -را به تقویت عشق و ترک مکالمات پیچیده خود از همان پیوند عشق  "های خودقضاوت"دهند و تغییر می را

تواند با عشق هریک از ما می  (.,2023Coutinho) .دهندتغییر می "8کیهان"و  "7طبیعت"، "6تغییر"، "5خود"و در مورد 

  شامل انبوهی باشد.

                                              
1 collective public moral enterprise 
2 lexis 
3 reconciliation 
4 Subject 
5 self 
6 alterity 
7 nature 
8 cosmos 
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کوتینیو نیز این موارد . ده استشزیادی از عشق در تاریخ فکری مطالعات برنامه درسی پنهان  شود که معانیمعلوم می    

مطرح "ی مجاورت کارگیربه"با تاکید بر "شناسی پسانوفهم گرایانروش "های خود را در قالب د و تلاشکنمیرا بررسی 

تولید  "ادبیات علمی" راهز اد. او این کار را کنمییه را تغذ "پیوند  "است که"فهم  "کند که با استفاده از آن به دنبالمی

عانی انجام شده توسط پژوهشگران در داخل و خارج از مطالعات برنامه درسی برای کنار هم قرار دادن تفسیرها و م

پیش درسی رزیدن در کار برنامهسازد، راهی که ما در مورد عشق ورا می "یک متن سینوپتیک جدید"دهد و در نتیجه می

 .بریم به تصویر می کشدمی

 "گفتگوهای پیچیده"، پسانوفهم گرایان فضایی را برای  1970گراییای به جای گسست از نوفهمبه طور قابل ملاحظه    

( و ,2018Burnsگرایی )برای پسانوفهم« 1مراقبت»چنین، هم کنند.باز میمتون(در مورد عشق در درون و بیرون از متن )

نوازی و همبستگی بسیار مهم بوده است. با این حال، مانند خود بر اساس دیدگاههای عشق، مهمان« د عشقپیون»برای 

نادینگز مراقبت  .(for example Noddings,2013است )و اقدامات(مملو از چندگانگی معانی ) "مراقبت"، مفهوم "عشق"

روشی که ما در مورد اهمیت دادن به مواجهه داند. ن میورزیددادن و عشقداشتن، اهمیتکردن، علاقهرا شامل توجه

ها متفاوت است. نادینگز بر این باور است که و ملت هابریم در میان افراد، گروهها، جوامع و دولتروزمره مان پیش می

باشد تا فرد بتواند از راه آن وارد جامعه شود و همین  وتربیتپرورش روحیه مراقبت بایستی بنیانی برای آموزش وتعلیم

از این تلاش  یک مکالمه پیچیده است. ،واقع (. توجه به خود و دیگران درSmith,2003رویکرد اخلاقی را دنبال نماید)

ش کار ما را به عنوان یک تلا "همان چیزی است که  "مراقبت"( نتیجه می گیرد که 2022های عشقی، جالز کوتینیو)

 "دهدکار عشق ما را از مذاکره به سوی تکثیر تغییر می -سازی گرد هم می آورد المللیگرایی و بینجمعی در پسانوفهم

کند، مفهومی که نه تنها شخصی بلکه عمیقا سیاسی نیز هست. اجرا می "پیوند"عشق را به عنوان  "2تکثیر"چنین  .

 ".شودواقعی توسط احساسات قوی عشق هدایت می انقلابی "دانست، می 3گونه که چه گواراهمان

و با « مراقبت»های منتسب به ترین بحران برنامه درسی، هماهنگ با تفاوتبا تشخیص زوال عشق به عنوان عمیق    

ها( ایجاد کند، ناشناختهبا تواند در برخوردهای روزانه )هایی میهای احتمالی که چنین ناسازگاریدرنظرگرفتن تعارض

ست را کشف باید تلاش کرد تا برخی از معانی که به عشق به عنوان یک اخلاق مراقبتی در آموزش نسبت داده شده ا

« یوستگیپ»عنوان فرصتی برای درک را به« هاهمگرایی در واگرایی»کند تا ریزان درسی دعوت میکرد. کوتینو از برنامه

یم که فقط به کنمیدنیایی پارادوکسیکال پر از پیچیدگی ها زندگی  در کار برنامه درسی ایجاد کنند. ما در« تقویت»و 

که باشیم و درحالی« کل»تواند وجود داشته باشد. با این حال، ما همیشه باید تلاش کنیم تا به دنبال ها میدلیل تفاوت

 اد کنیم. ها همگرایی ایجگیریم، از واگراییوگوی پیچیده توسعه راپیش میمسیر گفت

گرایی توانیم به این کار عشق و آشتی، پسانوفهمما تنها زمانی می. ر مجموع، تقویت عشق، برای مراقبت از درون استد    

و  "طبیعت"، "تغییر"، "خود"ا ب -یم کنمیدست یابیم که آگاهانه در مورد هر یک از ارتباطاتی که در این مسیر ایجاد 

توانیم جهانی بسازیم که در آن عشق مورد مذاکره قرار نگیرد، بلکه یا میقادی فکر کنیم: آبا این پرسش انت - "کیهان"

 تنها تکثیر شود؟

چنین استحکام و گسترش عشق ممکن است ما را به جایی برساند که در آن مربیان، دانش آموزان، مدیران، و سیاست     

کنند و در مسیر تکامل، از پیوند مستحکم  گذاران در همه جا فرصت آن را دارند که زندگی نامه های خود را بازنمایی

                                              
1 Care 
2 proliferation  
3 Che Guevara 
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تواند از عمر خود فراتر رود و دستاوردهای ارزشمندی را برای کاری که می:عشق، به سوی عدالت و آشتی گام بردارند

 درسی به ارمغان اورد.مطالعات برنامه

 

 گفتمان عدالت اجتماعی

درسی، رهبران آموزشی و سیاست یک گفتگوی بلند مدت برای نظریه پردازان برنامه دهبا توجه به پتانسیل گستر    

شود که مشارکت در ها مطرح میگذاران در مورد ابعاد کار در مدارس، موسسات پژوهشی و محافل سیاسی، این سوال

های پیچیده در قالب حثز راه باچگونه گرایی به چه معناست؟ درسی در عصر پسانوفهمگفتگوی پیچیده کار برنامه

ودن زبان، فرهنگ پردازی به تفکر می پردازیم و چگونه درآن باید بطور اخلاقی به روش مرتبط بالزاماتمان برای نظریه

 و جوامع متعهد باشیم؟

گرایی هما در دوران نوفهای جدید و متنوعی رکند و گفتماندرسی را به عنوان یک مباحثه پیچیده فهم میپاینار برنامه    

کی از ویژگی های درسی یپوشانی دارند. در حقیقت پیچیدگی برنامهکند که با یکدیگر همگرایی شناسایی میو پسانوفهم

ک یدر واقع، ورود به  (.Fathi Vajargah,2021a) درسی است و نه یک نقطه ضعف آناصلی رشته مطالعات برنامه

رغم بسیاری از احتمالات، با وجود این، علی. خود یک پروژه پیچیده استمکالمه آگاهانه در مورد معنای آن به خودی 

لحنی برای این بحث پیچیده ایجاد کنیم، به خصوص  کنیم تا کند که ما باید به طور جمعی تلاش( ادعا می2022) کوتینو

وی بر این باور است که –صور کنیم ت "فعالیت اخلاقی عمومی جمعی"درسی را به عنوان یک اگر قرار باشد کار برنامه

های ساختاری ای که عمیقا با نابرابریدرسی در دورهاین لحن باید تعهد ما را برای جستجو و ترویج عدالت در کار برنامه

است، آشکار های سیستماتیک از جمله تبعیض جنسیتی، دگرگرایی و نژادپرستی مشخص شدهعدالتیو بی

  .(Gaztambide-Fernández,2004سازد)

وضعیت کنونی رشته بنظر می رسد که به اندازه کافی متفاوت شده که نتیجه بگیریم آنچه دانشمندان مطالعات     

توان اما در گذشته بوده است، شاید به این دلیل است که می ،درسی مشترکا داشته اند درحال حاضر وجود نداردبرنامه

های فهم (. علی رغم مرکزیت آن در تلاشPinar,2008aگرفت. )گرایی درنظرعنوان تخصصیتاریخ برنامه درسی را به

درسی در زمینه ای که مورد حملات سیاست مداران بدخواه بوده و توسط همکاران فرصت حال حاضر، تاریخ برنامه

طلب تحت شعاع قرار گرفته باقی مانده است. رشته کنونی کاملا بدون تاریخچه نیست؛ بلکه توسط جهت گیری 

 1«عدالت اجتماعی»(. وسواس آموزشی در باره Pinar, Kliebard &2000فته ای تحت تاثیر قرار گرفته است )بهبودیا

 (.Malewski,2010پوشاندن به نابرابری های کنونی می باشند)د که مدارس نه دولت ، مسئول جامهکنمیاین ادعا را بازگو 

شود، افرادی که پیوسته در به یک منبع برای جویندگان تبدیل میدرسی از میان متفکران و صاحب نظران، کار برنامه    

گرایانه را به سوی عدالت سوق دهند و در های منفرد را از هم بپاشند و این گفت و گوی پسانوفهمتلاش اند تا اندیشه

( Coutinho,2023)بینانه به وجود آورندعین حال، به جای آن که دیدگاهی تلخ برای تحصیل داشته باشند، تصویری خوش

درسی زنده، و آموزش تا از این رهگذر بتوان با آگاهی متقابل بر تغییر پارادایمی به سمت آموزش عدالت اجتماعی، برنامه

های های این دنیای سلسله مراتبی و رقابتی و سیستمعدالتیدر واقع، به رسمیت شناختن بی .بخش گام برداشترهایی

ترین آزمایشی باشد که در ممکن است بزرگ "دیگری"امتیاز و ظلم و ستم، و دوست داشتن پنهان و نه چندان پنهان 

                                              
1 social justice 
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ایم که از خودمان ایم که دوست نداشته باشیم، بلکه یاد گرفتهمتاسفانه، ما یاد گرفته .ما در این مسیر است "خود"انتظار 

 .بترسیم و از خودمان در برابر خودمان محافظت کنیم

 

 درسی سازی مطالعات برنامه للیگفتمان بین الم

درسی را در وضعیت تاریخی و فعلی مفاهیم برنامه(1995درسی، پاینار، رینولدز، اسلاتری، و تابمن )در اثر درک برنامه

است،  "1بسیار نمادین"درسی آمریکا مورد بررسی قرار دادند و به این نتیجه رسیدند که این مفاهیم مطالعات برنامه

کند به نسل تر انتخاب میچیزی که نسل قدیمی"و  "کنندها برای تعریف خود و جهان تلاش مینسل"در آن محلی که 

در  .و مبادلات بین فرهنگی نیستمعامله شدن ،دیگر محدود به با گذشت زمان و ورود به عصر جهانی ."تر بگویدجوان

ملی، و رفتن هویتجهانی تحت فشار همگن شدن، ازبینتصریح کرد، سرمایه (2003) 2گونه که اسمیتاین دوره، همان

چنین موقعیتی ما را به بازخوانی خود و جهان و بازخوانی آنچه باید  .های بومی از دست رفته قرار داردها و فرهنگزبان

از ناسیونالیسم  نباید به یک نسخه علمی  "المللی درسی به عنوان متن بیندرک برنامه خواند.به نسل جوان بگوییم،فرا می

گونه که چنین، نباید از آن فقط برای بیان نکات سیاسی داخلی استفاده شود، همانآمریکایی و استعمارنو تقلیل یابد .هم

در عوض، بیدار شدن از کابوس خودمان  .(Pinar et al.,1995) "اند بسیاری برای انتقاد از تحصیل در آمریکا انجام داده

 تر از همیشه باشدرسد که مهم، به نظر می(in pressLi,2002,2005,2006 ,و ارتباط با دیگران ) ،currereمانند روش 

(Pinar,2004.)  

نامه بین المللی تعامل با دیگران به عنوان یک اصل مهم در توسعه جوامع انسانی متنوع و انعطاف پذیرو ساختن بر    

ند و خلاقیت را کنمیداوم خود را حفظ چنین جوامعی با خودسازی م. مدرن هدایت کندتواند ما را به دوران پستمی

 Sternbergبود)انده شدهمطالعه خلاقیت تا همین اواخر به حاشیه ر.دارندبه عنوان اخلاقیات و اکولوژی عمیق گرامی می

& Lubart,2004.)  ،ا گروه آن یک فرد یخلاقیت تعامل بین استعداد، فرآیند، و محیطی است که توسط "در سنت غربی

گونه که در یک بافت اجتماعی تعریف شده کند که هم جدید و هم  مفید است، همانیک محصول محسوس تولید می

خلاقیت  .یابداین مفهوم محصول محور خلاقیت همتای فرآیند محور خود را در شرق می .(,.2004Plucker et alاست )

ط با قلمرو ازلی، یا بیان ماهیت درونی یا واقعیت نهایی در سنت شرقی شامل حالت تحقق شخصی، ارتبا

 (.Chang,1963گیرد )پیوسته در نظر میهمتائوئیسم همدلی، خلاقیت و صلح را به عنوان مفاهیم به (.Kuo,1996است)

قطه ا از نرلحظه ای که یک خود، دیگری .، به معنای بازبودن برای خلاقیت استیاز دست دادن خود فرهنگ پذیر    

ا ایجاد یک برنامه بچنین خلاقیتی  .دهدد، تعلیق یا از دست دادن خود فرهنگ پذیری فرد رخ میکنمینظر دیگری درک 

عنوان مکالمه و مباحثه پیچیده اذعان داشت بایستی  درسی بهچنین، پاینار پس از فهم برنامهدرسی خلاقانه همراه است.هم

ی با حضور المللهای بینهای فرهنگی را درنظرگرفت و تلاش کرد تا انجمنهای فرهنگی را گشود و پیچیدگیپنجره

تگوی پیچیده درسی به عنوان نوعی گفبرنامهدرسی در خصوص رشته مطالعات برنامهاندیشمندان و متخصصان مطالعات

را به عنوان ماده اولیه  یاجتماع -های جهانی و فرهنگی پسانوفهم گرایی پیشرفت (.Pinar,2005المللی برگزار نماید)بین

اجتماعی  -های جهانی و فرهنگی درسی را به عنوان بخشی از پیشرفتگیرد و برنامهدرسی در نظر میپردازی برنامهنظریه

 (. Wright,2011گیرد )در نظر می

                                              
1 “highly symbolic 
2 Smith 
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گیری کرده است پی( 2005) مایه این سوال پایناردرسی را از درونگاف مسئله بین المللی کردن مطالعات برنامه    

ها، تعصبات و فرض) حذف پیش وگوهای پیچیده و در پرانتز گذاشتنهایی فراهم کنیم که گفتکه:چگونه فرصت

درسی تحقق پیدا کند؟نوئل گاف این سوال پاینار را در برنامهکردن مطالعاتها( اندیشه در زمینه بین المللیداوریپیش

وار مطالعه کرده است. تفسیر یا ریشه 1های ژیل دلوز یعنی اصطلاح ریزوماتیکمدرن و به ویژه کاری پستمحدوده

درسی است. تنه میان فرهنگ و زبان برنامهوار یا ریزومی و بدون میانوگوی ریشهنوعی گفت ،( درواقع2007گاف)

گر نوعی ارتباط، مراتب بیاندرسی در کشورهای گوناگون بدون سلسلهوگو بین متخصصان برنامهگونه که گفتآن

اند و بنا بر جغرافیا های دیگر در ارتباطها در مکان خود با ایدهسان ریشههای فرهنگی بهپیچیدگی و وابستگی باشد. ایده

وار بالاخره های ریزومی و ریشهولی همه ایده ،کنندتر و برخی کمتر ارتباط برقرار میو موقعیت خود  با برخی بیش

کند و در حال اند. هرریشه یا ایده که از یک فرهنگ فرصت بروز پیدا میچیده به هم گره خوردهباهم در یک شبکه پی

ها همچون ایفای یک نقش یا گفتن و یا به صدا در آوردن یک ضرب آهنگ و یا نشان دادن یک علامت است، لذا ریشه

توان سر ای که نمیپیچیده است به گونه ایده هاگویند. شبکههای فرهنگی  در فضای بین المللی با هم سخن میایده

 (.Ghaderi,2013رشته یا انتهایی برای آن متصور شد)

 

 گفتمان نئوکلاسیک

لام شد، مرگ رشته  اع 60و  50ریزی درسی پا به عرصه گذاشت چنانچه در دهه گرایی با مرگ برنامهاگر نوفهم

ترشدن اربردیکی درسی بازگشته است که منجر به برنامه ریزی درسی یا ساختگرایی دوباره به سمت برنامهپسانوفهم

 شود.ترشدن رشته میایو حرفه

جز جانشین تولید های درسی موای و کتابرشتههای درسی میانتولید کتابپاینار بر این باور است در دوران جدید     

های ی کتابه( در اثری که دربار2006شوند.پاینار)های ساختمند مجزا میشده در مقیاس زیاد و کتابهای کپیکتاب

 نویسد:درسی موجز نوشته می

-صه می(خلا1949) ای بود و در چهارسوال معروف تایلرریزی درسی اصولا رویهگرایی، برنامهاز نوفهم پیش    

-نم که برنامهکشنهاد میگرایی پیسال بعد از نوفهموپنج.بیست]محتوا، تدریس و ارزشیابی هدف، سوالات در مورد[شد

ه دیوانسالارانه ریزی به جای اینکریزی درسی همزمان قائم به ذات و ترکیبی باشد. موضوعات درسی در این نوع برنامه

یخ روشنفکری نیست درسی گرچه محدود به تارای باشند، باز و گشوده خواهند بود. امروزه ساختار ترکیبی برنامهو رویه

رت مختصر نتایج دانم تا معلمان به صوهای درسی موجز را لازم میوشنفکری است.  بنابراین کتاببلکه ادامه جریان ر

-رشتههای میانر رشتهدهمان اندازه طبیعی و بهاجتماعی، علومانسانی، علومدرسی هنر،علومهای تازه را در برنامهپژوهش

 (.Ghaderi,2013) ای مورد توجه قرار دهند

ای خلاصه پژوهش علمی رشتههایی که به صورت میانهای موجز)کتابی استفاده از کتاب( ایده2006ار)از نظر پاین    

سازد که دوباره حیطه عمومی را در کلاس درس خود احیا کنند و را به صورت جامع در خود دارند( معلمان را قادر می

وگویی پیچیده کنندگانی فعال درگفتدانش نباشند؛ بلکه به عنوان مشارکت کنندهها فقط مصرفخود و شاگردان آن

                                              
، است که تصویری از وضعیت پست مدرن ارائه می کند.  )Gattari Felix(و فلیکس گاتـاری)Deleuze Gilles (ریزوم اصطلاحی گیاه شناسی در فلسفه ژیل دلوز 1

ای تکیه کردن بر منطق بنیادگرایانه و اصولی ثابت، بر تنوع، کثرت، چندگانگی، تفاوت و پویایی تاکید تفکر ریزوماتیک که در مقابل تفکر درختی قرار می گیرد. به ج

 .دارد
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کند: دانش درسی ترسیم میپاینار نوعی سه ضلعی را در تدوین برنامه های درس هدایت کنند.خودشان را در کلاس

یعنی موضوع  ی تایلریسمآکادمیک، ذهنیت فردی و جامعه. این سه ضلع گرچه شبیه سه منبع تشخیص نیاز در ایده

( از این سه مقوله، دانش آکادمیک روشنگرانه، 2006) اند. منظور پایناراما به شدت نوسازی شده ،درسی، جامعه و فراگیرند

 .(Ghaderi,2013) استقلال ذهنیت فردی و گفتگوی پیچیده در مورد مسائل پیچیده اجتماعی است

ای است یعنی به جای رویکرد تک وعی رویکرد آمیخته و دومرحلهآنچه که رشته در دوران جدید به آن نیاز دارد ن    

ریزی درسی ریزی درسی یا به حاشیه راندن برنامه قطبی دوران کلاسیک از توجه صرف به فعالیت تولید یا عمل برنامه

بی از نظریه و ای یا ترکیو تأکید عمده بر درک و فهم برنامه درسی در دوران نوفهمی، لازم است از رویکردی دو مرحله

آنچه که کلید حل این دوگانگی  .کندیاد می 1"نئوکلاسیک"عمل استفاده شودکه فتحی واجارگاه از آن به عنوان گفتمان 

های رشته است بدینگونه یا معادله این یا آن فهم و عمل برنامه درسی است، مسئله استفاده از حداکثر ظرفیت و داشته

جدید رشته از لحاظ فن و فهم و یا جنبه سخت و نرم برنامه درسی بپردازد.به عبارت  آرایی جدید یا آرایش که به صف

ریزی توجهی مطلوب به این دو عرصه باید داشته باشد و از برنامهدیگر رشته علی الخصوص در دوران پسانوفهمی

 (.Fathi Vajargah,2021b)درسی مبتنی بر درک پیچیده استفاده کند 
 درسیریزی درسی در جنبش نو/چندبسترسازی مطالعات برنامهبرنامهجایگاه . 2جدول 

 (Fathi Vajargah,2021b) 

 
 

کند حضور ریزی درسی است در اثر خود بیان می( که از یکی ازطرفداران دانش برنامه2022پور)موسی ،دیگر سویاز     

درسی شصت و نظاره دنیای آموزش و برنامه وپرورش در دههای آموزشمهندسان آموزشی ایرانی در بخش فنی و حرفه

ای که نظام آموزش را در حدافراط تمرکز پیش از منظر مهندسی باعث ایجاد سلسله مراتب و فلوچارت شد به گونه

دید. بردند و جای معلم را چنان تنگ کردند که او خود را پرکاهی درمصاف تندباد مرکزنشینان خیابان ایرانشهر می

ریزی درسی را به شکل آکادمیک به کارشناسان معلم ایران تلاش کرد تا دانش برنامه، دانشگاه تربیتدرچنین شرایطی

درسی بیاموزاند ولی دوپدیده منجربه شکست ایده تربیت متخصص برای تغییر نظام آموزش نظام رسمی آموزش و برنامه

میلادی در امریکا و 70های جدید این حوزه از دههضتزمانی آشنایی این گروه با نهیکی به دلیل هم درسی بود:و برنامه

ریزی سنتی نشسته و برای آن سنگ قبر درنظرگرفتند و دیگری تربیت متخصصان سطح عالی سبب برنامه اروپا به نقد

پرورش به دوعلت فراهم  رسمی آموزش وهای درسی حوزهشد تا امکان جذب آنان به موسسات تولید برنامه

                                              
 کار؛ حدود وثغور. سخنرانی ارائه شده در کنفرانس دانشگاه آزاد اسلامی واحدمرکز. تهراندرسی محیط (، برنامه2021واجارگاه، کورش. )رجوع شود به فتحی  .1
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های درسی و کارشناسان سازمانی زیانریزینوع تعلقات. درنتیجه جدایی و دوری متخصصان برنامهنشود:تحصیلات و 

ریزی دوران جدید به نوعی بازگشت به برنامه ،بنابراین (.Mousapour,2022) ریزی درسی زداساسی به دانش برنامه

ها  درسی با سایر حوزهو اصلی رشته برنامهگیرد و به عنوان قلمرریزی درسی در کانون قرار میدرسی است که برنامه

-با وجود این، پسانوفهمبرد. های رشته در حوزه طراحی و عمل بهره میها وظرفیتکند و از تمام داشتهارتباط برقرار می

-شناختی و نه یک مسئله جامعهگردد که به عنوان یک مسئله روشدرسی برمیبرنامهگرایی به سوال اصلی مطالعات

انجام بایست مستند و قابلدرسی میاین ترتیب پژوهش جدید برنامهترین ارزش را دارد؟ بهختی، کدام دانش بیششنا

 .باشند و نیز انتقادی و تحولی باشند
 

 گفتمان تعدد و تکثر 

و یا دیگاه  "هزاران صدا "درسی مملو از برنامهسازند که  رشته( خاطر نشان می1995پاینار، رینولدز، اسلتری و تابمن)

 "2ای پرانرژیرشته"درسی را نام برد و از این رو رشته برنامه "1هاتکثر گفتمان"توان تحت عنوان است  که از آن می

و در حال ها این رشته دیگر محدود نبوده ای در جریان است. از دید آنکنند زیرا در آن مباحثات پیچیدهتعریف می

است که در آن نوعی حرکت  و تغییر نسبتا سریع از پارادیم تایلری  "4چندوجهیای فض"نیست بلکه عملا یک  3احتضار

 "5وحدت پارادیمی "ای است که انگار رشته از نوعی گونهشود، این وضعیت بهدرسی مشاهده میبه پارادایم فهم برنامه

ه سادگی بررسی یک سیاهه از به سوی تکثرگرایی حرکت کرده است. اینکه بخواهیم وضعیت رشته را  مشخص کنیم، ب

درسی در حال تغییر و کارهای گذشته نیست بلکه نوعی تجزیه و تحلیل پیچیده از آن چیزی است که در رشته برنامه

 های در حال تغییر را به تصویر بکشد.اندازی از آینده است که گفتمانکار: اولا، مستلزم تدوین چشم تحول است این

های ص کردن جنبهبرنامه درسی و مشخعه و ارتقای تجزیه و تحلیل انتقادی هویت رشته مطالعاتثانیا، نیازمند توس    

گونه که پاینار درسی است. همانها و افراد گوناگون فعال  در حوزه مطالعات برنامهمشترک و متفاوت در بین گروه

 (.Pinar,2010) درسی متضمن دیدگاهها و صداهای گوناگون استنویسد، رشته برنامهمی

-رسد که هیچ محتوای مفهومی برای اصطلاح پسانوفهمدارد، به نظر میاذعان می(c,2010گونه که مالوسکی )همان    

رسد رسی، به نظر میددر شرایط برنامه  یا یک ایده [ به جای یک وقفه یا تغییر ] "پسانوفهم گرایی "گرایی وجود ندارد: 

گرایی توان جنبش پسانوفهممیکه است  اورببر این کند. مالوسکی این زمینه مطرح می های جدیدی را درکه حساسیت

های نیز تحلیل ناپذیر وگرایانه افراطی بلکه براساس یک جنبش متنوع، چندگانه، تقلیلرا نه براساس یک تحلیل وحدت

 پردازی کرد.توان نظریهپوشانی میدارای هم

ه تگرایی درصدد مشخص کردن راهبرد درست برای عصر یا دوران بعدی در رشوفهمبررسی پسان ،دیگر بیانبه     

تواند منجر به دستیابی به تجربه و فهم یکسان و ضروری برای دست زدن نیست، بلکه تأسی از رویکرد تکثر و تعدد می

کنیم (. تلاش می1ینجا ما . این وضعیت به معنای عصر بعدی در مطالعات برنامه درسی می باشد. اشودبه اقدامات آتی 

( 2های متعدد نظریه پردازی و مان از تعهدات سیاسی موجود در خوشههایدر جهت راهبرد معناسازی درباره برداشت

سازی تحقق دموکراسی حرکت کنیم. در جهت فهم محدودیت های نظریه پردازی و عملکردمان در تلاش برای برآورده

                                              
1 proliferation of discources 
2 energetic field 
3 moribund 
4 Hybrid space 
5 Paradigmatic unity 
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چنین، نظریات متعدد ما را قادر به هدایت به سمت حقیقت کرده متعالی نیست، همآنچه ماداریم چیزی بیش از فهم 

است. در عوض، در عصر کنونی و آینده در رشته ما باید بفهمیم چگونه از شکست ها و نقائص در تلاش به سمت 

 (. Malewski,2012تحولات آموزشی، اجتماعی، اقتصادی و سیاسی درس بگیریم)

توانند به ما توان بین مفاهیمی که برای رشته بسیار مهم اند و مفاهیمی که میگرایی چگونه میمدر عصر پسانوفه    

های برنامه درسی با خوشه اجازه دهند آنچه اهمیت دارد را بهتر ببینیم، تمایز قائل شویم؟ چنین سوالی در قلب گفتمان

قی می ماند: نیروهای سیاسی، فرهنگی، اجتماعی؛ نیروهای های متعدد نظریه پردازی های یک یا چند مورد از موارد زیر با

یا ظرفیت زبان برای نقشه بندی واقعیت ها و احتمال ها.با کار روی ویرانه  1«بودن در جهان»ذهنیت و تجربه وجود یا 

پیکر بندی  گرایان با گفتمان های خاص توسعه یافته، و دوبارههای آنچه بعد از گفتمان موجود باقی مانده، عمل نوفهم

تر از تجربه گرایی ارزش بگذارد، ذهنیت را رواج دهد و بر ناهشیار بیش currere(. اگر Pinar et al.,1995شده است)

هایی تر از ذهنیت اهمیت دهد و پسا ساختارگرایی از زبان برای منطقساختارگرایی بر فرایندها و چهارچوب ها بیش

و ناهشیار مخالف هم نیستند بلکه به هم مرتبطند، لذا در عصرهای بعدی بحث  د که درآن ساختار، زبانکنمیاستفاده 

موریس بر این  یابد.های دارای سبک و مجزا کاربرد میهای خاصی برای ارائه خوانشهای معاصر و تاریخی به روش

پسا استعمار، معنویت،  شناسی،های نظری مانند ادبی، کیهانپژوهشگران پسانوفهم گرایی نیز از چارچوبکه باور است 

 .(Morris,2015کنند)کاوی استفاده میشناسی و نظریه روانمطالعات فرهنگی، بوم

های نظری است. تفکر از راه این چارچوب "نوعی سفر روایی"کند که تفکر استدلال می (2006) 2سسون بیرکرت    

های نظری متفاوت های هر یک از این چارچوبروایت است. "سفر روایی"ای در درسی، تجربهرقیب در مطالعات برنامه

درسی مسافران در زمینه برنامه. کندهر روایت متفاوتی یک داستان متفاوت را بیان می. کنداست و در طول زمان تغییر می

-سفر به گشایشروایات "کند که اظهار می(2006) 3جان سالیس .کنندهای جاری آشنا میهای پیچیده نظریهاو را با تقاطع

ای را در مطالعه میان رشته "4گشایش"های آن، تمامی پیچیدگی با درسیمطالعات برنامه. "های افشاگرانه گرایش دارند

هر بار که یک  .های متعددی پیکربندی کردتوان به روشو این زمینه را می این یک زمینه کاملا باز است .کندتشویق می

 5فردریک گراس. شوندجدیدی در تفکر پدیدار می "هایفرصت"شود، چارچوب نظری جدید معرفی می

 نویسد:می(2014)

کردید که مانند از مناطقی عبور می های نظری جدید [یا چارچوب شهرهای جدید ]شما با قدم زدن در میان این کلان

ها، کیفیت و و سبک معماری ساختمانتواند متفاوت باشد: اندازه همه چیز می. های گوناگون، جدا از هم بودندجهان

 بوی هوا، شیوه زندگی، محیط، نور، توپوگرافی اجتماعی.

 

 نو/چندبسترسازی یا تکثر بسترها درعرصه مطالعات برنامه درسی

 6"درسیتکثرگرایی بسترهای مطالعات برنامه"یا  "سازی نو/چندبستر قالب در جدید های عرصه در رشته بازآرایی"مفهوم 

 درسی برنامه مطالعات رشته کردن درگیر و کاربرد معرفی، معنای به مفهوم (مطرح شد. این2018توسط فتحی واجارگاه)

                                              
1 being in the world 
2 Sven Birkerts 
3 John Sallis 
4 openings 
5 Frederic Gros 
6 Recontextualisation/Multicontextualisation of Curriculum Field 
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 یا اصلی یا بستر زمینه افزون بر ، مناسب عملی و نظری ظرفیت دارای و جدید هایمبو زیست و ها زمینه ، عرصه ها در

 هایعرصه در که یابد می را مجال درسی این برنامه مطالعات رشته معنا این در. باشدمی (پرورش و آموزش نظام (اولیه

 های بوم زیست و قلمروها در درسی برنامه مطالعات حوزه بواسطه پیوند و حضوری چنین سایه در .شود بازآرایی نوین،

 است، داشته وجود اولیه بوم زیست در که آنچه از دیگرگونی هایکاربست نیز و و متفاوت عمیق های فهم و درک جدید،

 (.Fathi Vajargah,2020)شود  حاصل تواندمی

های برنامه تمدن سرزمین بدون مرز،، 1ایکند، شامل مهاجرت رشتهمجموعه مفاهیمی که این جنبش را تعریف می    

 کند، کمک ما به تواندمی زمینه این در که ایاست. استعاره 2درسی در تبعید یا جلای وطندرسی و متخصصان برنامه

 هایبوم زیست و ها اقلیم به مادری سرزمین عنوان به پرورش و آموزش یعنی اصلی از قلمرو ای رشته مهاجرت مفهوم

نظران و های نظام آموزشی به روی صاحبجدید است تا از این رهگذر ضمن تمرکز بر ضرورت گشودن دروازه

های مشاوره برنامه درسی، برنامه درسی در محیط کار، برنامه حوزهآموختگان برنامه درسی، بسترهای جدیدی چون دانش

ای، کارآفرینی، برنامه درسی در حوزه آموزش و درسی آموزش عالی و بزرگسالان، تربیت معلم، مهندسی، فنی و حرفه

دی رشته تری به عنوان مقاصد بعها و غیره مورد کاوش و توجه بیشترویج کشاورزی، محیط زیست، فناوری، رسانه

 (.Fathi Vajargah,2021b) مطالعات برنامه درسی قرار گیرند

 

 گیریبحث و نتیجه
گرایی دهه از جریان نوفهم پسپسانوفهم گرایی سوالاتی را در خصوص وضعیت رشته مطالعات برنامه درسی 

 3دوران)فعلی( بعدیدهی شکل "با عنوان 2006د. به طور خاص این اصطلاح پس از کنفرانس سال کنمیمطرح 1970

اهمیت پیدا کرد و پسانوفهم گرایی که بر بررسی پژوهش معاصر در این زمینه متمرکز بود، اهمیت یافت. چیزی که  "

است گرایی را مورد استفاده قرار داده، آشکار شدههم در این کنفرانس و هم در مقالات مجلات که اصطلاح پسانوفهم

هایی در مورد اهمیت است بحثو آنچه باقی مانده -است گرایی به تصویب رسیدهاین است که اگرچه جنبش پسانوفهم

گیری است.با مطالعه متون و گرایی خود محل بحث و مناظره است زیرا هنوز در حال شکلولی پسانوفهم –آن است 

شناسایی شد. گفتمان  گفتمان 6درسی  گرایی به عنوان موج جدید مطالعات برنامهپسانوفهمادبیات موجود در زمینه 

سازی خود و کار است که منجر به پیوند و بازسازی ذهنی در تلاش جهت دوکانونی currereآگاهی انتقادی با اشاره به 

درسی و فراتر از آن است. یکی از دلایلی که برنامه درسی به عنوان ها در کار برنامهگامی در میان تفاوتدوستی و هم

توانند جهت ریزان میشود آن است که یک پروژه جمعی است و سایر برنامهدرنظر گرفته می یک فعالیت اخلاقی جمعی

ورزی با توجه به حلقه مفقوده برنامه درسی که همان عشق ،بنابراین های متن شرایط بهتری ایجاد کنند.پیشبرد دیگربخش

های خود را به تقویت یجاد کنند و قضاوتاست، درگفتمان عشق و مراقبت بایستی افراد تغییری در سبک زندگی خود ا

گفتمان عدالت اجتماعی مورد توجه است این است که از  عشق تغییر دهند تا بتوانند از درون مراقبت کنند. آنچه در

های سیستماتیک از جمله تبعیض جنسیتی، دگرگرایی، عدالتیهای ساختاری و بیخواهد با نابرابریریزان درسی میبرنامه

که در  رستی مقابله کند و  به برابری و عدالت اجتماعی متعهد باشند و به نوعی از تبعیض ممانعت به عمل آوردنژادپ

                                              
(: به سوی موج سوم در مطالعات برنامه درسی ایران: حرکت به فراسوی نومفهوم گرایی ، در جستجوی تکثرگرایی در 2018واجارگاه، کورش)ی. رجوع شود به فتح 1

 اقلیم های برنامه.درسی. دو فصلنامه مطالعات برنامه درسی آموزش عالی.
 درسی ایران.درسی در قرن جدید. فصلنامه مطالعات برنامهطالعات برنامه(: رویای نو/چند بسترسازی مb2022واجارگاه، کورش). رجوع شود به فتحی 2

3 Articulating the (Present) Next Moments 
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که یک پروژه کلان برای حال و آینده کرد درسی اشاره  المللی سازی مطالعات برنامهاین راستا باید به گفتمان بین

تمام پتانسیل موجود در سراسر جهان در راستای اعتلای رشته درسی است. به این معنا که بایستی از مطالعات برنامه

های های فرهنگی و زمینهریزان از مرزهای جغرافیای خود عبور کنند و پیچیدگیاستفاده کرد و همه متخصصان و برنامه

صدایی متفاوت در  المللی درک کنندودرسی را به عنوان یک متن بینبگیرند تا بتوانند برنامه نظر اجتماعی متفاوت را در

ریزی  تر کردن رشته به برنامهای ترشدن و کاربردیدرسی ایجاد کنند. گفتمان نئوکلاسیک با هدف حرفه ادبیات برنامه

گرایی بسیارمدنظر است، بایستی به حوزه درسی که در دوران نوفهمگونه که افزون بر فهم برنامه گردد بدیندرسی بازمی

ریزی درسی مبتنی بر درک از برنامه پردازی و عمل را مدنظر قرار دهد، در واقعی از نظریهعمل هم توجه شود و تلفیق

درسی وجود دارد که این ای که در رشته برنامهها و مباحثات پیچیده. با توجه به کثرت صداها و ایدهپیچیده استفاده کند

های نظری جدید با خوانشی متفاوت در ارچوبپردازی و چهای نظریهنشان از پویایی و سرزندگی رشته دارد، سبک

شود. یکی از این تفکرات جدید ای نوین در رشته میشود که باعث ایجاد زایش اندیشهگرایی مطرح میدوران پسانوفهم

درسی است که به معنای کاربرد و درگیرکردن رشته در تکثر بسترها در عرصه مطالعات برنامه نو/چندبسترسازی یا

های جدید و دارای پتانسیل نظری و عملی افزون بر بستراصلی و اولیه )نظام آموزش و پرورش( بومزیست ها،زمینه

های مشاوره برنامه درسی، برنامه درسی در محیط کار، برنامه از حوزهها و قلمروهای جدید عبارتند بوماست. این زیست

ای، کارآفرینی، برنامه درسی در حوزه آموزش و و حرفهدرسی آموزش عالی و بزرگسالان، تربیت معلم، مهندسی، فنی 

. در پایان ذکر این نکته لازم است که ما وارد فازجدیدی ها و غیرهترویج کشاورزی، محیط زیست، فناوری، رسانه

درباره  چیز را ایم و از راه برنامه درسی باید دست به این انتخاب بزنیم که چهدرسی شدهدرتئوری سازی مطالعات برنامه

 حال باور داشته باشیم؛ چه چشم انداز و افقی را نیز درباره آینده رشته مدنظر قرار دهیم.
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