
 

The Lived Experience of Reverse Teaching of Grammar Based on Vygotsky's Social 

Constructivism Theory: The Case of Arabic Students of Farhangian University of 

Hormozgan 

Abstract 

Arabic syntax, as one of the key processes of learning Arabic, is always 

one of the most challenging courses, especially in non-Arabic-speaking 

countries. However, no doubt, modeling new educational approaches 

can somehow influence the effectiveness and efficiency of this course, 

and remove the shortcomings of the traditional approach. Therefore, 

this research is based on Vygotsky's theory of constructivism and deals 

with the lived experience of the student teachers of Arabic at 

Farhangian University of Hormozgan in a grammar course. According 

to the nature of the research, the phenomenological method and 

purposeful sampling were used, and with semi-structured interviews 

with 20 subjects, including 10 male students and 10 female students, 

the obtained data reached the saturation stage. To analyse the collected 

data and codings, thematic analysis was used, and the data was 

analysed using the Collaizi method. To validate the research findings 

and their validity and reliability, Guba and Lincoln’s criteria were used. 

Findings from the lived experience of student teachers regarding the 

educational and behavioural implications of flipped learning, in four 

main individual and personal themes, social, educational, and time 

environment skills and four sub-themes of desire to learn, creating a 

spirit of cooperation and empathy, deep and practical understanding of 

the syntax course, and optimal use of environment and time were 

summarised. The results indicate that the application of the reverse 

teaching approach, in addition to being a positive step towards 

improving the educational level of grammar, can also be effective and 

useful in the efficiency and effectiveness of students’ personal and 

social skills. 
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1. Introduction 

 

Arabic syntax, as one of the key processes of learning Arabic, is always one of the 

most challenging courses, especially in non-Arabic speaking countries, because its 

topics are abstract and do not deal with concrete objects. However, no doubt, 

modeling new educational approaches can have some influence on the effectiveness 

of this course and remove the shortcomings of the traditional approach. Therefore, 

in this essay, we aim to describe the role of the reverse teaching approach in the 

syntax course and its efficiency, relying on Vygotsky's theory of constructivism, 

using the descriptive phenomenology method. For this purpose, first, to clarify the 

geography of the subject, we review Vygotsky's theory of social constructivism and 

its philosophical foundations. Then, we will analyse the duality of behaviorism and 

constructivism in learning grammar, and finally, we will report the findings from 

the student teachers' lived experience of the reverse teaching approach in grammar. 

 

1.2. Research Questions 

1. What are the theoretical foundations of Vygotsky's social constructivism theory? 

 2. To what extent does reverse teaching affect the promotion and improvement of 

grammar lesson learning?  

3. What are the implications and educational consequences of Vygotsky's social 

constructivism approach?  

 

2. Literature Review 

Vygotsky's social constructivism theory is one of the theoretical foundations of the 

reverse learning strategy. This theory originated from the philosophical movement 

of postmodernism in the 20th century. Hence, it is post-positivist. In general, 

positivism, which is considered the philosophical basis of the school of 

behaviourism, assumes that the existing reality is independent of the human mind, 

does not reflect the plurality of interpretations except one, and agrees with the 

application of the method of natural sciences to human sciences. 

      Therefore; Vygotsky considers the process of learning to be the transfer of the 

outside reality to the student's mind; for this reason, it is teacher-centred, and the 

student is considered as a whiteboard that must be written on by the teacher. 

Therefore, it should be subject to the regulations and decisions of the teacher. 

Nevertheless, in the theory of constructivism, whose philosophical basis is post-

positivism, the reality of the outside world is not assumed to be independent of the 

learner. Thus, the student's mind is imagined as a spectacle mirror that gives shape 

and colour to perceptions, concepts, emotions  and other mental matters. Therefore, 

it speaks of relative and variable truths, not absolute and fixed ones. This is because 

constructivism, with its emphasis on the social environment as a learning facilitator, 

is in opposition to positivism, which is the most well-known and widely used type 

of Vygotsky's social constructivism. 

 

3. Methodology 

Based on Vygotsky's theory of constructivism, this research aims to deal with the 

lived experience of student teachers of Arabic at the Farhangian University of 

Hormozgan in a grammar course. According to the nature of the subject under 

study, the approach of the current research is qualitative and descriptive 

phenomenology, which is built on the description of the phenomenon under study 

based on the experiences of the selected subjects. 
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     So far, there have been many discussions about the role of Vygotsky's social 

constructivism theory and its implications on education, some of which are 

mentioned below:  

     Bilol et al. (2022), in an article entitled "Inverted Class Strategy Instead of 

Traditional Class", concluded that in the current age, which is known as the era of 

the big scientific explosion, more effective educational methods should be resorted 

to. The flipped classroom strategy is one of these methods that is based on 

transferring education from the school to the place of the learners.  

     Fathi (2018), in an article entitled "Social Constructivism and its Implications 

on the Learning and Teaching Process", concluded that by using this method, 

children can face the thinking of others and participate in the creation of collective 

perception and evaluate and correct themselves to be competent and helpful 

members in the class, and improve in terms of cognitive and social development. 

 

4. Results & Discussion 

In this research, 20 interviews were conducted, and after coding the interviews, the 

students' lived experience was classified into four main themes and 10 sub-themes.  

Descriptive findings: demographic characteristics of the participants: the average 

age of the participants was 20. 

 Qualitative findings: after coding the interviews, students' lived experience was 

classified into four main themes and 10 sub-themes: individual and personal (with 

three sub-themes), social skills (with three sub-themes), educational (with two sub-

themes) and time environment (with two sub-themes):  

1- Individual and personal themes included three sub-themes: a) increasing self-

confidence and passion for learning; b) Punctuality, more preparation for the 

classroom, and having an education plan; and c) Strengthening individual 

education, increasing students' analysis power, and increasing the spirit of criticism. 

 2- The theme of social skills included three sub-themes: a) increasing teamwork 

morale and responsibility; b) discussion in study groups; and c) respecting the 

opinions of classmates. 

 3- The educational theme included two sub-themes: a) building knowledge through 

participation, and b) easy understanding of the topics and solving the problems of 

the course.  

4- The temporal environment theme also included two sub-themes: a) education at 

the desired time, education in different places, and learning in peace; and b) 

concentration, learning speed control, and having enough time. 

 The main and sub-themes corresponding to the data in this research were 

formulated according to the following table after the analysis using the seven-step 

Collaizi method: 

 

 

Main Themes Sub-themes 

Individual and Personal Passion and Enthusiasm for Learning 

Social Skills Creating the Spirit of Cooperation and Empathy 

Educational Deep and Practical Understanding of Syntax Course 

Time Environment Optimal use of time and space 
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5. Conclusion 

 

The analysis of students' lived experiences shows that an important part of the 

results and consequences of this method is related to the students themselves, and 

it affects their spirit and behaviour, creating order and correct time management, 

increasing enthusiasm for attending the grammar classroom, strengthening self-

confidence and spirit of criticism, which has a significant effect. Also, the 

examination of students' lived experiences, which are the focus of learning theories 

and the centre of gravity of the education process, shows that the use of the reverse 

educational approach has important social consequences, such as strengthening the 

spirit of teamwork, performing group assignments and experiments, improving the 

spirit of participation, and accepting responsibility in the group. In addition to these, 

the analysis and examination of students' lived experiences indicates that students, 

regardless of place and time, without psychological pressure, and in a completely 

calm and peaceful atmosphere, have been able to adopt a reverse education 

approach on spatial and temporal complications and overcome the consequences in 

their education. 
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گرایی اجتماعی ویگوتسكی  آموزش معكوس درس نحو با تكیه بر تئوری سازنده یزیسته  یتجربه
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 واژگان کلیدی: 

 آموزش معكوس •

 آموزش سنتی •

 نحو•

 گرایی سازنده•

 ویگوتسكی•

 چكیده

فرایندهای یادگیری زبان عربی، همواره یكی از دروس پرچالش،    ترینیكی از كلیدینحو عربی،  

امّا شكی نیست كه الگوبرداری از رویكردهای جدید   ؛زبان استویژه در كشورهای غیرعربی هب

 رویكرد  هایكاستی  زدودن  و  آن   كارآمدی  درس،  این  اثربخشی  بر   تواندتا حدودی می  آموزشی

گرایی ویگوتسكی به  است تا باتكیه بر تئوری سازنده  آن  پژوهش بر  این  رو،ازاین.  بینجامد  سنتی

.  بپردازد  نحو  درس  در  هرمزگان  فرهنگیان  دانشگاه  عربی  یرشته   دانشجومعلمان  یزیسته   یبهتجر

استفاده    معیار  نوع  از  هدفمند  گیرینمونه   از  و  پدیدارشناسی  روش  از  پژوهش  ماهیت  به  باتوجه 

با  سانیمه   یمصاحبه   طریق  از  اخذشده  هایداده.  شد دانشجویان  نفر   20ختاریافته    10)  از 

و   پسر  دختر  10دانشجوی   هایداده  وتحلیلتجزیه  برای.  رسید  اشباع  یمرحله   به  (دانشجوی 

شد  مضمون  تحلیل  روش  از  اریذكدگ  و  شدهآوریجمع   كلایزی   روش  به  نیز  هاداده  و  استفاده 

شد   لینكلن   و  گوبا  معیار  از  آن،  پایایی  و  روایی  و  پژوهش  هایفته یا  اعتباریابی  جهت.  بررسی 

 و  پیامدها  درخصوص  دانشجومعلمان  یزیسته  یتجربه  از  حاصل  هاییافته .  شد  گرفتهبهره

 ؛شخصی   و  فردی  :اصلی   مضمون  4  در  معكوس  یادگیری  رفتاری  و  آموزشی  هایدلالت

فرعیمضم  4  و  زمانی  محیطی  و  آموزشی  ؛اجتماعی  هایمهارت  یادگیری  :ون  به  ایجاد   ؛رغبت 

بهینه از محیط و زمان   یو استفاده؛  درك عمیق و كاربردی درس نحو  ؛همكاری و همدلی  یروحیه 

بیانگر  خلاص  این جستار  نتایج  اینكه   آنه شد.  بر  فراگیرمحور، علاوه  كاربست رویكرد  كه  است 

در كارآمدی و اثربخشی     تواند یمگامی مثبت در جهت ارتقای سطح آموزشی درس نحو است،  

 . دانشجویان نیز مؤثر و مفید افتد های فردی و اجتماعیمهارت 

* dr.hosseiny@cfu.ac.ir (نویسنده مسؤول) 
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 طلاب فرع اللغة العربیة، جامعة إعداد المعلمين، فرع هرمزجان

 

 أستاذ مساعد، قسم اللغة العربیة وآدابها، جامعة فرهنجیان، طهران، إیران  * عبد الله حسیني

 

 

 

 

 

 الكلمات الدلیلیة: 

   التعلیم المقلوب •

 میالتعل    •

 دي ی التقل

 النحو •

 البنائیة    •

 فیجوتسكي  •

 

 الملخّص  

یُشكل النحو العربي الأساس والعمود الفقري في تعلیم اللغة العربیة، وهو من جملة أكثر الحصص 

باللغة العربیة. ولكن لا ریب أنّ توظیف    غیر الناطقينالتعلیمیة إشكالیة؛ خاصة بالنسبة إلى البلدان  

الاتجاهات التعلیمیة الجدیدة یُمكن أن تلعب دوراً مؤثراً في زیادة فاعلیة هذه الحصة الدراسیة والحدّ 

من النقصان الّذي اعتراها جراء اعتماد بعض الأسالیب التقلیدیة في التعلیم. من هذا المنطلق، تطمح  

المعلمين فرع اللغة العربیة في جامعة هرمزجان لإعداد  -ربة الطلابهذه الدراسة أن تتطرق إلى تج

. وبناء  "لفیجوتسكي  "البنائیة الاجتماعیة"ریة  المعلمين في مادة النحو وذلك من خلال التركیز على نظ

إلى  توصلنا  وقد  الهادفة  العینّة  ومنهج  الفینومینولوجي  الأسلوب  على  اعتمدنا  البحث  ماهیة  على 

طالبات(.   10طلاب و  10طالباً )  20مرحلة التشبع في البحث بعد إجراء مقابلة شبه منظمة مع  

  "كولایز"مّ توظیف منهج التحلیل الموضوعي، وطریقة  ولتحلیل البیانات وإجراء عملیة الترمیز، ت

معاییر   استخدام  تمّ  وموضوعیتها  الدراسة  نتائج  صحة  من  وللتحقق  التحلیل.   "جوبا"في 

المس"لینكولن"و النتائج  البحث،  لخصّ  وقد  الطلاب  تلة.  تجارب  الحصیلة   -المعلمين-من  بشأن 

المقلوب   التعلیم  في  والسلوك  التعلیمیة  المهارات  والدلالات  الفردیة،  رئیسة:  مضامين  أربعة  في 

الاجتماعیة، التعلیمیة، والبیئة الزمنیة، بالإضافة إلى أربعة مضامين فرعیة هي: الرغبة في التعلم، نفسیة  

التعاون والتعاطف، الاستیعاب العمیق وتطبیق مادة النحو والتوظیف الأمثل للبیئة والزمن. وتشیر 

أن   إلى  البحث  هذا  في  توظیفنتائج  إیجابیة  خطوة  كونه  إلى  بالإضافة  الاتجاه،  المستوى    هذا  ارتقاء 

التعلیمي لمادة النحو، یمكن أن یكون فعالاً ومفیداً أیضاً في كفاءة وفعالیة مهارات الطلاب الشخصیة  

 والاجتماعیة. 

 

 

* dr.hosseiny@cfu.ac.ir )الكاتب المسؤول(
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 11-38،  ص 14السابعة، العدد دراسات في تعلیم اللغة العربیة وتعلّمها، السنة 

 التمهید

إن اللغة العربیة وآدابها، كغیرها من اللغات، لها اهتمام خاص بها وإنّ بعض موادها الدراسیة، وخاصة النحو  

عادة ما یتم تدریسه بالطرق التقلیدیة وخاصة في البلدان غیر الناطقة باللغة العربیة، والتي تعدّ تحدیات وقیود 

قدم العلمي؛ لأنّ النحو حتى الآن المادة الوحیدة الصعبة یمكن أن یكون لها تأثیر سلبي على جودة الفعالیة والت

القاصرة عن تأدیة الغایة منها من بين مواد اللغة العربیة الأخرى، وذلك لكثرة التعریفات والآراء المختلفة في 

التغلب علیها من قِبل المعلمين   الواضح أن بعض هذه التحدیات والعقبات یمكن  مسائله وأحكامه. ومن 

التلامیذ في أنفسهم   الذي لا شك فیه أن مستوى  الفعّالة والإبداعیة. والواقع  التدریس  باستخدام أسالیب 

اللغة العربیة بعامة، والنحو العربي بخاصة قد تدنّی بشكل ملحوظ، سواء أ كان ذلك ناشئاً عن رداءة المناهج،  

ح الخبراء التربویون عدة إستراتیجیات  أم كان ناشئاً عن المقومات الأساسیة للعملیة التعلیمیة. ولذلك، اقتر

وتقنیات للتغلب على هذه التحدیات والقیود، بما في ذلك خلق الدافع على أساس نهج التعلیم المقلوب. لا 

شك أن خلق الدافع ثم إشباع الدافع الذي یترك أثراً سارّا في نفس المتعلم، هو الشغل الشاغل لمعظم المعلمين  

قلة الا الأساتذة  والأساتذة؛ لأن  تأثیر سلبي على  له  یكون  ما  الطلاب غالباً  لدى  الدافع  انخفاض  أو  هتمام 

ویتسبّب في نفور بعض التلامیذ والطلاب عن مادة اللغة العربیة لما یلاقونه من عنت وصعوبة في دراستهم  

في المقام الأول هو  للقواعد النحویة ومحاولاتهم فهمًا وتطبیقاً. لكن من الواضح أن شرط تنمیة دافعیة الطلاب  

لهم" تدریسها  تم  التي  الأسالیب  عن  تماماً  مختلفة  تكون  قد  تدریس  أسالیب  الجامعة  أساتذة  یستخدم    "أن 

الثانیة،  72:  1389زاده وثمري،  )شیخ النهج، وفقا للتقدم الواسع  »(. وفي الدرجة  یتمّ تحقیق أهداف هذا 

في   المعلومات،  تكنولوجیا  مجال  في  المتاحةللمعرفة  الغنیة  والتقنیات  المرافق  كافة  )صـفاریان  «استخدام 

العلوم 22:  1389وآخرون،   میدان  خاصة  الحیاة  میادین  جمیع  الیوم  شمل  الّذي  والتطور  النموّ  لأنّ  (؛ 

التجریبیة وسلالاتها التكنولوجیة، أظهرت للناس أهمیة تأثیر تكنولوجیا المعلومات والاتصالات؛ وبیّنت دور 

التعلیم أكثر من أي وقت مضى؛   یتمّ  »الإنترنت في مجال  التي  بحیث نرى من خلال الإحصائیات والأرقام 

  ,Putnam)عرضها یومیاً بأنّ مواقع التواصل الاجتماعي غدت تتوسع وتنمو بسرعة فائقة یوماً بعد یوم«  

القرن الجدید أحدث ثورة كبیرة في نقل المعلومات والمعرفة وخفض  ( 170 :2000 ؛ وهذا یعود  »إلى أنّ 

نظراً لما نشهده الیوم من هذه التطورات أصبح من الضروري أن    (.Cairncross, 2001: 2)التكالیف«  

إستراتیجیات   تستخدم  وأن  المعرفّي  الهائل  بانفجار  المتسم  العصر  هذا  لمتطلبات  التربویة  المنظومة  تستجیب 

إستراتیجیات التعلّم  إستراتیجیة التعلیم المقلوب إحدی تعدّ  .تدریسیة منوّعة تزید میول المتعلمين ورغبتهم 
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التي تحظی متطلبات   النشط  تتناسب مع  التي  الذاتي لديهم  التعلم  الطلاب وتنمیة  بفاعلیة كبیرة في تحصیل 

الراهن. »فقد أشار جونسون ) العصر  الطلاب في  تقریر هواریزون ) 2014وحاجات  الذي  2014( إلى   )

لإح والمرشحة  التكنولوجي  على  تعتمد  التي  التعلیمیة  الأنماط  أحد  هو  المنعكس  التعلم  أن  إلى  داث  یشیر 

(. من هذا المنطلق، نسعى 41:  2014تغیرات جوهریة في السیاق التعلیمي والمؤسسات التعلیمیة« )خالد،  

عن طریق هذا البحث ومن خلال اتّباع المنهج الفینومینولوجي الوصفي، أن نقوم بتبیين اتجاه التعلیم المقلوب 

النحو ومدى فاعلیة هذا الم البنائیة لفیجوتسكي.  بالنسبة إلى مادة  نهج وذلك من خلال الاعتماد على نظریة 

جغرافیا   لتحدید  الفلسفیة  لفیجوتسكي ومعالمها  الاجتماعیة  البنائیة  نظریة  بیان  إلى  البحث  یتطرق  وبالتالي، 

الموضوع وتسلیط الضوء على المبدأ الّذي یسیر علیه البحث. وبعد ذلك، يخوض البحث في مجال إستراتیجیة  

یم المقلوب وثنائیة السلوكیة/التقلیدیة والبنائیة/المقلوبیة في تعلیم مادة النحو، وفي نهایة المطاف، نقدّم  التعل

الطلاب تجارب  خلال  من  المتحصلة  النحو.  -النتائج  لمادة  المقلوب  للمنهج  توظیفهم  خلال  من  المعلمين 

 وبالتالي یطمح البحث، الإجابة عن الأسئلة التالیة: 

 ؟ "البنائیة الاجتماعیة"في نظریته المعنونة بــــ   "فیجوتسكي "ما هي المبادئ النظریة التي حدّدها   -1

 إلى أي مدى یؤثر اتجاه التعلیم المقلوب على تعزیز وتحسين تعلّم مادة النحو؟ -2

 ماهي النتائج والثمرات التعلیمیة والتربویة للاتجاه القائم على أساس إستراتیجیة التعلیم المقلوب؟ -3

 الدراسات السابقة

على   ونتائجها  المقلوب  التعلیم  إستراتیجیة  دور  على  الضوء  سلّطت  وقیّمة  مختلفة  وبحوث  دراسات  هناك 

الدراسة لیـس بوسـعنا أن نذكـر كلهـا ونحـن نكتفـي بالقلیـل مـن الكثـیر   التربیة والتعلیم، لكـن فـي هـذه 

 ونشیر إلى البحوث الأكثر أهمیة والأكثر علاقة بموضوع الدراسة: 

(، في مقال لهم تطرقوا إلى تبیان مفهوم الصف المقلوب، وقد توصّل البحث 2022بلول وداودي وبلول )  -

العصر   اللجوء إلى طرائق تدریسیة أكثر فعالیة خاصة في  اتّسم  في نهایة المطاف إلى أنّه لا بد من  الحالي الذي 

بانفجار علمي ومعرفي كبیر. وتعدّ إستراتیجیة الصف المقلوب إحدى الطرائق التدریسیة التكنولوجیة الحدیثة  

التعلم الذاتي لدیه وإثارة   تنمیة  المتعلم، تهدف إلى  التعلیم من المدرسة إلى مكان تواجد  التي تعمل على نقل 

 تعلیمیة التعلّمیة. دافعیته للتعلم من خلال عكس العملیة ال
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(، في مقال لها درست ماهیة التعلّم المقلوب وتوظیفه في العملیة التعلّمیة التعلیمیة ودعائمه،  2019داودي )  -

استخدام   الملحة  الضرورة  من  أصبح  الیوم  أنّ  إلى  البحث  توصّل  وقد  تطبیقه.  ومعیقات  وعیوبه  ممیزاته 

لجیل الرقمي، وأیضاً بعد أن أصبح التعلیم التكنولوجیا في التعلیم، خاصة وإننا الیوم نتعامل مع جیل یعرف با 

التقلیدي لا یواكب مستجدات العصر الحالي، أصبح دمج التكنولوجیا في العملیة التعلمیة التعلیمیة ضرورة  

 عصریة لإضافة عنصر التشویق وإثارة الدافعیة أكثر. 

العربیة  2022قدوم وعبدالوهاب )  - (، في مقالهما تطرّقا إلى توظیف إستراتیجیة الصف المقلوب في تعلیم 

المقلوب  الصف  أنّ  خلاله  من  بیّنا  وقد  فعالیة،  أكثر  المتزامن  الإلكتروني  التعلیم  ظلّ  في  بغیرها  للناطقين 

ا الناّطقين بغیرها  العربیة  تعلیم نشط تناسب متعلّمي  التعلیم  إستراتیجیة  لمتعلّمين إلكترونیّا من خلال نمط 

التزامنیة   المتزامن، ویجب على معلمي العربیة للناطقين بغیرها توظیفها في صفوفهم الإلكترونیة  الإلكتروني 

انّه   التعلیمیة، كما  المعلم في مهمته  یتبعها  التي  بالآلیات  یرتبط  توظیفها  المجال، وأنّ نجاح  لنجاعتها في هذا 

طاً و تصمیمًا فعالين للدرس حیث یمران بمراحل هي: التحلیل، والتصمیم، والتوجیه، والتطبیق  یتطلب تخطی

 .والتقویم

(، في مقال له تطرق إلى تشریح دلالة هذه النظریة في التعلیم والتعلّم، وقد توصّل إلى نتائج 1398فتحي )  -

الدراسة   المعلّمين وزملاء  مع  المعقدة  الأنشطة  متنوعة من  یشاركون في مجموعة  الأطفال  أن  بما  منها:  هامة، 

ر الفرص لجمیع جوانب الحیاة التعلیمیة. من هذا  ویكتسبون المعرفة معهم، فإنّ لهذه النظریة فوائد كبیرة وتوفّ 

المنطلق، بإمكان الأطفال التوسل إلى هذا المنهج في مواجهتهم مع فكر الآخرین وخلق الاستیعاب الجماعي  

أحوالهم   وتتحسّن  الصفّ  في  مفیدین  أعضاء  إلى  یتحولون  وبذلك  سلوكهم  وتعدیل  للذات  وتقییمهم 

  والاجتماعي. ویتطورون من حیث الطابع المعرفي

-  ( وند  بالنظریة 1389معارف  أساساً  تُعرف  التي  المعرفیة  فیجوتسكي  نظریة  إلى  تطرقت  لها  مقال  في   ،)

الثقافیة، وقد توصّل البحث إلى أنّ التدریب الموجّه نحو المتعلّم یزید من مستوى مهارات الطلاب -الاجتماعیة

البحث، تصمیم وإجراء هذا النوع من  علاوة على ما یمنحه لهم من شعور بالرضى؛ من هذا المنطلق، اقترح  

 التدریبات في الجامعات التي تتولى مسؤلیة تدریب الخبراء في مجال الخدمة الاجتماعیة.  

وإیرانبور)  - البنائیة  1400شناري  النظریة  تبیين  في  القیاسي  الاستنتاج  المنهج  على  ركزتا  مقالهما  في   ،)

التربیة والتعلیم. وقد توصّل   النظریة في مجال  التربویة لهذه  الدلالات  البحث إلى دراسة  الاجتماعیة وتطرق 
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التربیة   تربویة مهمة وأساسیة في مجال  الاجتماعیة لها دلالات  البنائیة  النظریة  أنّ  إلى  المطاف  البحث في نهایة 

والتعلیم، منها: تعزیز مستوى تعلّم الطلاب بناء على خلفیة التلامیذ الفردیة، الاجتماعیة والثقافیة وازدهار  

 مواهب التلامیذ بمساعدة المعلّم. 

وكما ظهر لنا من خلال ما ذكرناه في خلفیة البحث، إنّ نتائج جمیع الدراسات المذكورة تؤكد على فاعلیة الاتجاه  

البحوث  من  سبقتها  عمّا  الدراسة  هذه  یمیز  ما  أمّا  المجال.  هذا  في  المؤثرة  وعناصره  التعلیم  في  المقلوب 

وض فیه البحث عن طریق تأكیده على نظریة البنائیة  والدراسات النظریة، فهو الإتجاه التطبیقي العملي الّذي يخ

الاجتماعیة لفیجوتسكي والتعلیم المقلوب في مادة النحو في جامعة إعداد المعلمين فرع هرمزجان كعینة من  

 الجامعات الإیرانیة. 

 مراجعة الأدب النظري 

 نظریة البنائیة الاجتماعیة لفیجوتسكي

التعلیم  إستراتیجیة  علیها  اعتمدت  التي  النظریة  الأسس  من  لفیجوتسكي  الاجتماعیة  البنائیة  نظریة  تعدّ 

كنموذج منهجي إلى الحركة الفلسفیة التي تلت ظهور الحركة الفلسفیة لما   "البنائیة"المقلوب. تعود نشأة نظریة  

الو بعد  ما  اتجاه  فهو  ثمّ  ومن  العشرین؛  القرن  في  الحداثة  الفلسفة بعد  أساس  على  القائم  الاتجاه  إنّ  ضعیة. 

الوضعیة، اتجاه موضوعي؛ فهو »یعتبر عقل الذات أو الفاعل العارف كمرآة منفعلة، ینعكس من خلالها الشيء  

(.  142:  1401أو الموضوع، ویرى بأنّ الخبرة الحسیة والموضوعیة تسبق المعرفة الداخلیة والعقلیة« )حسیني،  

ا  إنّ  عامة،  ذهن  وبصورة  عن  مستقلاً  الواقع  ترى  السلوكیة،  المدرسة  أساس  تعدّ  التي  الوضعیة  لفلسفة 

كالعلوم  -الإنسان، وترفض كثرة التفاسیر وتوافق توظیف مناهج العلوم الطبیعیة في العلوم الإنسانیة وتجتهد  

ل للواقع الخارجي  أن تمنحها موضوعیتها الخاصة؛ من هذا المنطلق، ترى بأنّ عملیة التعلّم هي نق  -الطبیعیة

التعلیمیة، وقطب رحاها والعامل   التلمیذ؛ لهذا فهو أسلوب یركز على المعلّم، فهو عصب العملیة  إلى ذهن 

 الرئیسي في نجاحها.  

إلى  التعلیمیة  المعلّم للأهداف  بتشریح  تبدأ  المعلّم،  المركزة على  التعلیمیة  الاتجاهات  فإنّ  كلّ ذلك،  بناء على 

طلابه؛ ثمّ یتطرق المعلّم إلى المناهج والأسالیب التي تلائم أهدافه المحددة. لذلك، هذا الاتجاه التقلیدي ینظر 

لى المعلّم أن یكتب علیها ما يحلو له؛ من هذا المنطلق، یجب على  إلى التلمیذ باعتباره لوحة بیضاء فارغة، یجب ع

التلمیذ أن يخضع لهذه القواعد والمناهج المحددة التي تثقل كاهله، وتجهد ذهنه وتستنفد وقته. أمّا في النظرة 
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المقلوب   للتعلیم  الفلسفي  الأساس  تعدّ  التي  استیعاب  »البنائیة  في  للمتعلّم  النشط  الدور  على  التركیز  یتمّ 

التعلّم الدلالي لا یتمّ  »أو یُمكن القول إنّ البنائیة ترى أنّ    (Woolfolak, 1995: 48)  ومعرفة المعلومات«

وتجاربهم  أفكارهم  إلى  بالنسبة  فردیة  تفسیرات  تقدیم  على  المتعلّمون  یعمل  عندما  )إلّا   .Bieler & 

Snowman, 1998: 740  ) فلسفي قائم على أنّ    -وبصورة عامة، إنّ النظریة البنائیة تعبّر عن اتجاه نفسي

أنفسهم   عقل الطلاب  یعتبر  ولذلك  والدراسة  التعلیم  إجراءات  ضمن  یتعلمونه  ما  معظم  بإنشاء  یقومون 

التلمیذ بمثابة مرآة تمنح الشكل واللون للتصورات والمفاهیم والعواطف وغیرها من الأمور العقلیة. ولكي  

مناّ قد قرأ قصة حقیقیة یتَضح لنا مفهوم البنائیة في التعلیم، نلفت الانتباه إلى هذا المثال: لنفترض أن البعض  

القصة  تلك  من  القرّاء  أحد  یستوعب  ربّما  كبیرة.  بصعوبة  جدیدة  قمة  الذین غزوا  المتسلقين  خیالیة عن  أو 

التعاون   أهمیة  على  دالاً  مفهوماً  القصة  في  الآخر  یرى  وربّما  الحیاة.  في  التقدم  وراء  للجري  تحفیزیاً  مفهوماً 

شخص آخر أیضاً بأنّ المشاركة في المغامرات الخطیرة تعزز علاقات الصداقة.  والمشاركة الجماعیة. وربّما یعتقد 

في هذا المثال، »یلتقي التلامیذ بقصة واحدة من إنتاج فرد واحد، وقد تضمنت إعادة بناء هذه القصة نفس ما  

الرئیسة؛ ولكنّهم أكّدوا على دلالات وتلويحات مختلفة  :Good & Brophy, 1995)  یدور في القصة 

. فلهذا، الیوم قد عمل العدید من الباحثين في مجال التعلیم على تغییر اتجاههم ومالوا إلى التركیز على  (191

من   بدلاً  نشطين  كمتعلمين  أدوارهم  یأخذوا  أن  للطلاب  سمح  مما  التعلیمیة.  إجراءاتهم  ضمن  المتعلم 

قاء فقط. من هذا المنطلق، أثار المستمعين، كما سمح للمعلمين بأن یصبحوا مرشدین وموجّهين بدلاً من الإل

أمّا   التعلیم؛  إجراءات  حول  الوضعیة  المعرفیة  الافتراضات  في  الإشكالیات  بعض  الباحثين  من  العدید 

إنّ الذهن هو موضع الفكر الإنساني، بدل أن یكون في التعامل مع »(  1الافتراضات المذكورة فهي كالتالي:  

( إنّ الفكر مشتقّ من العلم  3إجراءات التعلیم والفكر متساویة بين الأفراد.  ( إنّ  2الأفراد والمواقف المختلفة.  

والمهارات التي تنشأ ضمن الأنساق التعلیمیة الرسمیة بنسبة أكبر مقارنة مع القدرات المفهومیة التي تنبع من  

في مجال البنائیة    (. فلهذا، لا یقبل بعض المنظرین 390:  1395التجارب الفردیة أو الكفاءة الذاتیة« )شانك،  

هذا المبدأ الّذي یقوم على أساس أنّ الحقائق العلمیة تنتظر الكشف أو الإثبات، بدل الحدیث عن كیفیة خلق 

المعرفة؛ فإنّهم یستدلون في قولهم بأنّ المبدأ العلمي لا یمكن أن یكون هشّاً؛ بل یجب النظر إلیه نظرة مشوبة  

البنائي في فرضیاته یسلط الضوء على تفاعل الأشخاص والمواقف في  بالشك والتردید. ومن هنا فإن المنهج  

 اكتساب المهارات والمعارف. 
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من هذا المنطلق، تشتمل نظریة البنائیة الاجتماعیة لفیجوتسكي على مستویات اجتماعیة في التعلیم وتؤكد على  

العلوم والمعارف القائمة على التعامل مع الآخرین في النشاطات الجماعیة باعتباره مفتاحاً لتنمیة الإنسان. لهذا،  

والاجتماعیة في التنمیة المعرفیة. وفي شرحه لأهمیة العوامل   یعتقد فیجوتسكي بأهمیة الظواهر الثقافیة، التاريخیة

العقلیة  والوظائف  الأولیة  العقلیة  »الوظائف  الفئتين:  إلى  العقلیة  الوظائف  یقسم  أعلاه،  المذكورة  الثلاثة 

والإحساس،   الانتباه،  مثل:  للإنسان  المكتسبة  وغیر  الطبیعیة  القدرات  إلى  الأولیة  الوظائف  تُشیر  العلیا. 

العقلیة الأولیة شیئاً فشیئاً إلى وظائف عقلیة   النمو أو التحول تتغیر هذه الوظائف  والاستیعاب. وفي سیاق 

علیا، أي حل المشاكل. وإنّ هذا التغییر الطارئ لا یتهیّأ سوى من خلال التحوّل من الوظائف الأساسیة إلى  

  .(217:  1393)بیابانكرد،    «لتاريخي الاجتماعيالوظائف العقلیة العلیا وعن طریق تأثیر الثقافة في السیاق ا 

الفرد وسیاقاته الاجتماعیة؛ أي أن الطفل من خلال هذا   التعامل بين  وقد أكّد فیجوتسكي أكثر ما أكّد على 

یقول   نفسیة.  وظائف  إلى  الاجتماعیة  العلاقات  يحول  تحویل   "فیجوتسكي"التفاعل  »إنّ  الصدد:  هذا  في 

 ,Driscoll(. )الإجراءات الذهنیة یؤدّي إلى التنمیة أو التحوّل في المجال المعرفيالعلاقات الاجتماعیة إلى  

 النحو التالي: وبصورة عامة، یُمكن تصنیف العناصر النظریة لنظریة البنائیة الاجتماعیة على  ( 229 :1994

من حیث الجانب الوجودي؛ فتؤمن بأن واقع الظاهرة، لیست واقعاً مستقلًا عن الباحث؛ بل هي مرتبطة   -

 بتجریبیات الباحث وتفسیراته التي تنشأ في فكره، وبالتالي فهي ظاهرة تؤكد على دور المتعلم. 

من حیث المنهجیة؛ فهو قائم على أساس القیاس، الدلالة والمبتیة على تحلیل المحتوى؛ وبما أنّها دلالیة فهي   -

 تعددیة؛ أي الإیمان بتكثر الأسالیب والمناهج. 

من حیث الطابع المعرفي فهو مضمون نسبي؛ أي الإیمان بالحقائق النسبیة والمتغیرة، والتأكید على البناء النشط    -

 للمعرفة مِن قِبل الطلاب.

 

 إستراتیجیة التعلیم المقلوب

إستراتیجیات التعلیم هي فن استخدام الإمكانیات والوسائل المتاحة بطریقة مُثلى لتحقیق الأهداف المرجوة   

طرق محدّدة للتعامل مع المشكلات والمواقف المختلفة  »(، بأنّها:  1994على أفضل وجه ممكن، ویعرّفها براون )

معینة«  ظروف  في  واستعمالها  بالمعلومات  للتحكم  خطط  وهي  بعینها  غایات  لتحقیق  الإجرائیة  والأنماط 

كبیرة تنشأ من   يحظی بفاعلیة إستراتیجیات التعلم النشط (. یمثّل التعلیم المقلوب أحد11:  2022)قدوم،  

هذه  تعریفات  تعدّدت  لفیجوتسكي.  الاجتماعیة  البنائیة  نظریة  في  نجدها  التي  النظریة  والأصول  المباني 

ت عدّة؛ التعلیم المقلوب، التعلیم العكسي، التعلیم المرتدّ وهي كلها  الإستراتیجیة وأطلقت علیها مصطلحا
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عرف   قد  والفكرة.  المضمون  في  تتفق  بأنّه    "قدوم"مصطلحات  المقلوب  أشكال  »التعلیم  من  شكلًا  یمثّل 

التعلیم المدمَج؛ لكونه یجمع بين التعلم الصّفّي والتعلم الإلكتروني، ویسهم في التحول من الصف التقلیدي  

كالشرائط   موضوعات؛  شكل  في  التقلیدي  التدریس  إجراءات  قلب  على  یعتمد  إذ  المقلوب؛  الصف  إلى 

(. ویعرفه شقلان وزملاؤه بـأنّه »نموذج 12ه:  والعروض التقدیمیة والنصوص الإلكترونیة« )المصدر نفس

النمطیة إلى منهج دراسي آخـر، حیـث یقـوم   المنزلیة  التلقینیة والواجبات  تربوي حدیث تتغیر فیه المحاضرة 

ة فـي منـازلهم، قبـل حضـورهم المدرسـة، أو فـي أثنـــاء  تلامیـذ الفصـل بمشـاهدة محاضـرات فیـدیو قصـیر

 (.  193: 2017)شقلان والزملاء،  «الوقـــت المخصـــص لأداء التمرینـــات والمشـــروعات أو المناقشـــات

من هذا المنطلق، یكون للتعلیم المقلوب الذي اكتسى في السنوات الأخیرة أهمیة بالغة مرحلتان: في المرحلة 

الفضاء الافتراضي،   الدرس والملاحظات الأساسیة إلى الطلاب عن طریق  الأولى، یبعث الأستاذ بموضوع 

ا الموضوع معاً. أمّا في المرحلة  ويحدّد للطلاب واجباتهم ومسؤولیاتهم. ویطلب من جمیع الطلاب أن یناقشو

التالیة، فیُفكر الطلاب في الموضوع المذكور، ویطرحوا آرائهم وتجاربهم في الصف، وإذا لم یتمّ تبیين الموضوع  

أساس مفهوم الفصول الدراسیة المنعكسة  »جیداً، یطلبون من الأعضاء شرح الموضوع مرة أخرى. في الواقع 

في الصف یتمّ الآن في المنزل، والذي نقوم به بشكل تقلیدي في المنزل أصبحنا الآن    هو ما كناّ نقوم به تقلیدیاً 

 (.  41: 2016)خالد،  «نقوم به في الصف

 مراحل تطبیق التعلیم المقلوب 

الكحیلي ) بمراحل عدّة حدّدتها  المقلوب  التعلم  تطبیق  مراحل أساسیة سمّتها 2015تمرّ عملیة  (، في ستّ 

 نذكرها في المخطط التالي:  "بالتاءات الستة"

 مرحلة التحدید: یتمّ بها تحدید الدرس المراد تطبیق الفصل المنعكس علیه.   (1

 ( مرحلة التحلیل: یتمّ بها تحلیل محتوى الدرس إلى مفاهیم وقیم ومهارات.  2

( مرحلة التصمیم: یتمّ فیها إعداد إنتاج الفیدیو التعلیمي بحیث یتم فیه شرح المادة العلمیة بمدة لا تتجاوز  3

 دقیقة ومن ثمّ نشره للطلبة على إحدى أدوات الوب أو الأقراص المدمجة أو غیرها.   15

 ( مرحلة التوجیه: یتمّ فیها توجیه الطلبة إلى مشاهدة الفیلم التعلیمي في المنزل قبل الحصّة الدراسیة.  4

من خلال  5 المعلّم  مع  الفیدیو  الطلبة من  تعلّمها  التي  المفاهیم  تطبیق  فیها  یتمّ  للمفاهیم:  التطبیق  ( مرحلة 

 الأنشطة والإستراتیجیات المختلفة.  
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(: یتمّ فیها تطبیق المفاهیم التي تعلّمها الطلبة من الفیدیو مع المعلّم من خلال 2( مرحلة التطبیق للمفاهیم )6

 .(252 :2022 الأنشطة والإستراتیجیات المختلفة )بلول وآخرون،

 

 المقابلة بين الاتجاهين التقلیدي والمقلوب في تعلیم النحو 

إنّ الاتجاه التقلیدي في تعلیم النحو العربي في المراكز التعلیمیة یقوم الیوم أساساً على المدرسة السلوكیة وأسسها  

المتنوعة   التعلیم متمركزاً على المعلّم بشكل كامل، من خلال تزویده للطلاب بالمعلومات  الفلسفیة، ویكون 

لجانب یسیطر علیها المعلّم؛ من هذا المنطلق، یعدّ الطریقة  ویظل المتعلّم یستقبل المعلومات في علاقة أحادیة ا 

الطریقة على   التعلیم في هذه  »یقوم  العربي.  النحو  تعلیم  استخدمت في  أقدم طریقة  الاتجاه  القیاسیة في هذا 

القاعدة،   لتوضیح هذه  بعد ذلك  ثمّ تعرض الأمثلة  التلامیذ بحفظها  القاعدة أوّلا، ومطالبة  أساس عرض 

(. على أساس هذا المنهج، یعمد 191:  1983أحمد،  ) «ا أنّ الذهن ینتقل فیها من الكلّ إلى الجزءومعنى هذ

المعلّم إلى ذكر القاعدة مباشرة موضحاً إیاها ببعض الأمثلة، ثم یأتي بالتمرینات والتطبیقات علیها حتى ترسخ  

المتلقي والمتعلم. یتمتع هذا الاتجاه بخاصیتين أساسیتين؛ الخاصیة الأولى تبدو لنا من   القاعدة في ذهن  تلك 

التر المجردة خلال  الكلیة  القوانين  على  الاعتماد  خلال  من  لنا  تظهر  الثانیة  والخاصیة  المعلم،  دور  على  كیز 

والتحلیل والتقسیم والاستنباط والموازنة مما یتطلب جهوداً فكریة قد یعجز كثیر من التلامیذ والطلاب عن  

إلیها. لكن »هذه  المتعارف أن الأحكام    الوصول  إذ إن  المعلومات،  الطریقة لا تسلك طریقاً طبیعیاً لكسب 

العامة في هذه الطریقة تعطي أولاً، ثم تتبع بالأمثلة والجزئیات، خلافاً لطریق العقل في إدراك الأمور الكلیة 

بمثابة تقدیم الصعب   بعد مشاهدة جزئیاتها. كما أن تقدیم القاعدة والتعریف على الأمثلة والتطبیقات یكون

(.  274:  1995على السهل والسیر من الصعب إلى السهل مماّ ینافي قواعد التدریس كلّ المنافاة« )إسماعیل،  

الجانب  إلى  متجهة  والأساتذة  المعلمين  عنایة  أن  والجامعات  المدارس  في  النحو  صعوبة  أسباب  من  ولعل 

القدر الذي یساعد على فهم القاعدة وحفظها. و للتغلب على  النظري منها، فلم یعنوا بالناحیة التطبیقیة إلا ب

في  المقلوب  الصف  إستراتیجیة  تصبح  القیاسي،  التقلیدي  التعلیم  یواجهها  التي  والتحدیات  الصعوبة  هذه 

تعلیم العربیة خاصة للناطقين بغیرها في ظل التعلیم الإلكتروني المتزامن أكثر فعالیة؛ لأنّ الأدوار في التعلیم 

مع الم تفاعله  و  وكفاءته  المتعلم  حول  متمركزة  التعلیمیة  العملیة  تصبح  بحیث  تماماً  مختلفة  تصبح  قلوب 

المحتوى التعلیمي من خلال بیئة تعلیمیة غنیة متنوعة تسمح له بالإصغاء الإیجابي والحواري البناء والمناقشة 

صبح المعلم موجهاً و مرشداً للعملیة التعلیمیة ی»الثریة والتفكر الواعي والتحلیل السلیم والتأمل العمیق، بینما  

(.  69:  2019و مبتكراً للأنشطة و التمارین المناسبة لمستوى المتعلمين. فهو الموجه والمسیر للدرس« )داودي،  
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ولكي یتّضح لنا الأسلوب التعلیمي القائم على المتعلّم في درس النحو، واختلاف ذلك مع الأسلوب التعلیمي 

الّذي یركز على المعلّم، یجب أن نسلط الضوء على المثال التالي: لنفترض بأن موضوعنا هو تعلیم المبتدأ وحركته  

مبتدأ ومرفوع. على أساس الاتجاه التقلیدي،   "علي "؛  "علٌي في المدرسة "الإعرابیة، على سبیل المثال في عبارة:  

في البدایة یُقدم الأستاذ بعض المعلومات حول المبتدأ. ومِن ثمّ یعرض بعض التمارین والأمثلة على الطلاب 

وتشكیلها، بناء على ما قدّمه من توضیح وشرح في بدایة الدرس. أمّا على أساس   "علي"ويحدد لهم دور كلمة  

م المقلوب الذي یدور حول مدار الطالب، فعلى عكس ذلك تماماً ولذلك یتم تطبیق عملیة تعلیم  منهج التعلی

 :  "الكحیلي "النحو وفق الخطوات الستة التي حدّدتها  

أشخاص وتحدید الدرس    5إلى    4مرحلة التحدید؛ یقوم الأستاذ بتقسیم الطلاب ضمن مجموعات من    -1

 المراد تطبیق الفصل المنعكس علیه )مبتدأ وحركته الإعرابیة(.

 مرحلة التحلیل؛ یتمّ بها إنتاج المحتوى وتحلیل المواضیع المتعلقة بالمبتدأ.  -2

مرحلة التصمیم؛ یقوم الأستاذ بإنتاج الفیدیو التعلیمي بحیث یتم فیه شرح المبتدأ وحركاته الإعرابیة ومن    -3

 ثمّ نشره للطلبة على إحدى أدوات الوب أو الأقراص المدمجة أو غیرها. 

 مرحلة التوجیه؛ تقوم المجموعات بدراسة الموضوع المقدمة بعنایة في المنزل قبل الحصة الدراسیة. -4

الحصة    -5 في  المبتدأ،  حول  الفیدیو  من  تعلّمه  ما  تطبیق  الطلاب  أحد  من  الأستاذ  یطلب  التطبیق؛  مرحلة 

 الدراسیة. 

الطلاب الآخرون مساعدته في هذا الأمر   (؛ إن یكن تطبیق الطالب غیر مقنع یطالب2مرحلة التطبیق )  -6

 دون أن یتدخل بنفسه.  

القاعدة   إلى  یصلوا  حتى  فشیئاً  شیئاً  ویساعدهم  التفكیر،  ملكة  الطلاب  في  یستثیر  الاتجاه  هذا  أن  شك  لا 

النحویة، والقاعدة التي یتوسل إلیها الطلاب بأنفسهم تصبح واضحة جلیة، فیصیر التطبیق علیها سهلًا. من  

؛ وذلك لتمییزه عن الطریقة التقلیدیة التي  "الأعلى إلى الأسفل"یُطلق على هذا المنهج تسمیة  »هذا المنطلق،  

 (.  342:  1383)سیف، «تقوم من الأسفل إلى الأعلى

( نلحظ التباین الملحوظ ما بين الاتجاهين المذكورین )التقلیدي والمقلوب( في مادة النحو 1في الجدول رقم )

 على الشكل التالي: 
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 ( 1995( )مقتبس من: وولفولك، 1الجدول رقم )

 المنهج البنائي/المقلوب  الاتجاه السلوكي/التقلیدي  السمات

مجموعة ثابتة من العلوم والمهارات  العلم 

 القابلة للاكتساب 

 العلم المتغیر المبني على ید المجتمع

 مشاركة الآخرین والبناء خارج عن إطار المتعلم مصدر العلم

البناء المؤثر للمعرفة والقیم ذات التعریفات الاجتماعیة من  اكتساب الحقائق، المهارات والمفاهیم  التعلّم 

 خلال المشاركة 

 الفرص الاجتماعیة التمارین والنشاطات الهادفة  أداة التعلّم

نقل العلوم والمهارات عن طریق  التعلیم 

 العرض والتوضیح 

 الاستعانة بالفكر وتعاون الآخرین بناء العلم من خلال 

المصدر الرئیسي للعلم، المدیر،  دور المعلم

 الهادي، مصحح الأخطاء

إحدى مصادر العلم )مع المواد التعلیمیة إلى اللآخرین، البیئة،  

المصنوعات الاجتماعیة(، المساعد، المشرف، الشریك،  

 والمصغي إلى العلم المبني على ید الآخرین 

قسم من عملیة بناء العلم، مُصلح التصورات، الفكر  لا یتمّ الاهتمام به كثیراً  دور الزملاء 

 والمعتقدات الخاطئة 

مستقبل المعلومات، الفاعل، المستمع   دور المتعلم

 النشط، منفّذ الأوامر 

الصانع النشط للمعلومات بمعونة الزملاء، نشط، موضّح،  

 والقضایا التعلیمیةمفسّر، سائل، والمشارك في المسائل  

 

 المنهجیة  

 الطریقة

على ضوء طبیعة الموضوع، تنتهج الدراسة المنهج الفینومینولوجي الوصفي القائم على وصف المظاهر المعنیة  

 في هذا البحث على أساس التجارب المختارة. 

 أداة الدراسة 

بلغت الدراسة مستوى التشبّع بعد إجراء  قد اعتمد البحث على المنهج الهادف في أخذ العینات القیاسیة. وقد 

 طالبات.  10طلاب و 10مقابلة شبه منظمة؛ مشتملة على  20
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 المجتمع وعینة الدراسة 

الطلاب  كافة  من  متشكل  فهو  الإحصائي  المعلمين  -المجتمع  إعداد  بجامعة  العربیة  اللغة  فرع  في  المعلمين 

طالباً    20(. وتتكـون عینة البحث من  "س ")محافظة هرمزجان، بردیس شهید بهشتي وبردیس فاطمة الزهراء  

 وطالبة منهم. 

 

 طریقة جمع وتحلیل البیانات 

ومراحله    "كولایز "في تحلیلنا للبیانات المستخرجة اعتمدنا على أسلوب تحلیل المحتوى إلى جانب ما اقترحه  

السبعة في التحلیل الموضوعي لعینات الدراسة. في المرحلة الأولى من هذا المنهج البحثي وبعد إجراء المقابلات  

بكلمة   كلمة  أولاً  المحادثات  نصّ  كتابة  یتمّ  المشاركين  تجاربهم  مع  وفهم  لاستیعاب  مرات  عدة  وقراءتها 

ومستوى إدراكهم. وفي المرحلة الثانیة وبعد دراسة جمیع الحوارات تمّ تحدید البیانات المرتبطة بهدف الدراسة.  

المفاهیم، فبعد تحدیدنا للعبارات المهمة في كلّ  المعاني واستخراج  الثالثة، وهي مرحلة تدوین  أمّا في المرحلة 

طرق البحث إلى استخراج المفاهیم الرئیسة التي تشیر إلى فكرة ما في كلّ عبارة. وبعد التحصّل على مقابلة، ت 

المفاهیم المدونة، تمّ دراسة المعاني المدونة وعلاقتها بالعبارات الرئیسة. أمّا المرحلة الرابعة فقد تمّ اختصاصها  

وجاء المفاهیم.  تشابه  أساس  على  المجمّعة  المفاهیم  تدوین    لتصنیف  إلى  یتطرق  الذي  الخامسة  المرحلة  دور 

الوصف التحلیلي المرتبط بأحاسیس المشاركين وآرائهم حول الموضوعات، وفي هذا الصدد، تمّ ربط النتائج  

قُدّم   أكثر عمومیة. وقد  تصنیفات  تشكیل  تمّ  المدروسة وقد  للظاهرة  للحصول على وصف شامل  ببعضها 

لمرحلة السادسة بصورة واضحة وشفافة، بعیداً عن الغموض والتعقید.  وصف شامل للمظاهر المدروسة في ا 

تغییراتهم   عن  للإعلان  المشاركين  إلى  الترمیز  إرسال  تمّ  النتائج،  صحة  من  وللتحقق  النهائیة  المرحلة  وفي 

 المقترحة إذا لزم الأمر.  

نموذج    معاییر  على  الاعتماد  تمّ  ودقّتها،  النتائج  صحة  من  التأكد  أجل  ولینكولن "ومن  (.  1989)  "جوبا 

على معیار الموثوقیة أو القابلة للوثوق بدلاً من توظیف المفردات الإحصائیة الكمیّة  "جوبا ولینكولن"اعتمد 

یعتقدان فإنّهما  الدراسة.  في  النوعیة  النتائج  جودة  لتقییم  معاییر   وذلك  أربعة  معه  یضمّ  الموثوقیة  معیار  بأنّ 

المصداقیة )البیانات المتجانسة والمتسقة بعیداً عن التنافر  »مستقلة ولكنّها مرتبطة ببعضها وهي تشتمل على:  

والتناقض(، الموثوقیة )إمكانیة تحدید كیفیة جمع البیانات في الدراسة(، إمكانیة التحقق )الموضوعیة النوعیة 

النقل )تطبیق نتائج البحث(للتقریر   النوعي(، إمكانیة  (.  81-82:  1388)محمدپور،    «للمذهب الطبیعي 
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من هذا المنطلق، حاولت الدراسة الالتزام بهذا المبدأ المهمّ والأساسي من خلال تخصیص الزمن الكافي لجمع  

البیانات، تلفیق المناهج ومراجعة المشاركين. أمّا مراجعة المشاركين وإعادة النظر فقد تمّ على النحو التالي: تم  

لیتمكنوا من إضافة شرح لها إذا لزم الأمر، أو في حالة   تزوید المشاركين بالملفات المتعلقة بمقابلة كل مشارك

التعارض یمكن حذفها من نصّ المقابلة أو تعدیلها. ومن أجل الالتزام بمبدأ التحقق من صحة البیانات فقد 

تمت محاولة تجنب أي تحیز في عملیة إجراء المقابلات واستخلاص النتائج، ولزیادة المصداقیة في البحث، تم  

 ة بآراء فریق البحث. الاستعان

 عرض النتائج 

مقابلة، وقد أتینا في هذا القسم بالجداول المرمزة التي تشتمل على المضامين الرئیسة   20اعتمدت الدراسة على  

 والثانویة. 

یُبين لنا مواصفات المشاركين من حیث الطابع الجنسي والعمري. وقد  2النتائج الوصفیة: جدول الرقم )  )

 عاماً.  21و 19تبين لنا من خلال هذا الجدول بأنّ معدّل عمر المشاركين كان یتراوح ما بين  

 (: خصوصیات المشاركين من حیث الطابع الجنسي والعمري 2الجدول رقم )

رقم  الجنس العمر

 المقابلة

 1 طالب  19

 2 طالب  20

 3 طالب  19

 4 طالب  21

 5 طالب  22

 6 طالب  20

 7 طالب  20

 8 طالب  18

 9 طالب  21
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 10 طالب  21

 11 طالبة  19

 12 طالبة  18

 13 طالبة  20

 14 طالبة  21

 15 طالبة  21

 16 طالبة  22

 17 طالبة  21

 18 طالبة  19

 19 طالبة  19

 20 طالبة  19

 

الطلاب ضمن قائمة تتضمن   تمّ تصنیف تجارب  المقابلات،  ترمیز  بعد إجراء عملیة  النوعیة:  أربعة النتائج 

مضامين رئیسة وعشرة مضامين فرعیة: الفردیة )ثلاثة مضامين فرعیة(، المهارات الاجتماعیة )ثلاثة مضامين 

 فرعیة(، التعلیمیة )مضمونان فرعیان(، البیئیة الزمنیة )مضمونان فرعیان(، وقد أتینا بها في الجدول التالي: 

 (: المضامين الرئیسة والفرعیة3الجدول رقم )

 المضامين الرئیسة  المضامين الفرعیة

 تعزیز الثقة بالنفس، ازیاد الشوق إلى التعلیم. -1

 أهمیة الوقت، الاستعداد والجاهزیة للصفّ، وإعداد مخطط تعلیمي -2

 تعزیز التعلیم الفردي، وزیادة قدرة الطلاب على التحلیل، والتحلّي بنفسیة النقد  -3

 الفردیة

التعاون والعمل الجماعي، قبول المسؤولیة، الاهتمام بالنسبة إلى العمل  تعزیز نفسیة  -1

 الجماعي 

 المهارات الاجتماعیة
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 النقاش والحوار في المجموعات الدراسیة -2

 احترام آراء الزملاء، والاهتمام بآراء الآخرین -3

 إنشاء العلم عن طریق المشاركة  -1

 والعلوم البناء المؤثر للمعلومات  -2

الاستیعاب الأسهل للمباحث، حلّ مشاكل الدرس والمادة الدراسیة، الفهم الأمثل   -3

 بالنسبة إلى موضوعات الدرس 

 التعلیمیة 

 التعلّم في الزمن المرغوب فیه، التعلّم في الأمكنة المختلفة، التعلّم براحة بال واطمئنان  -1

 تركیز الحواس، التحكم بسرعة التعلّم، التمتع بالوقت اللازم -2

 البیئیة الزمنیة 

  "كولایز"وقد تمّ بیان المضامين الرئیسة والفرعیة، بعد التلائم مع بیانات هذه الدراسة وتحلیلها ضمن مراحل  

 السبعة ضمن الجدول التالي: 

 (: المضامين الرئیسة والفرعیة4الجدول رقم )

 المضامين الرئیسة  المضامين الفرعیة

 الفردیة التعلّمالشوق والرغبة في 

 المهارات الاجتماعیة نفسیة التعاون والمشاركة 

 التعلیمیة  الوعي العمیق بالنسبة إلى مادة النحو والقدرة على التطبیق 

 البیئیة الزمنیة  الاستغلال الصحیح للزمان والمكان 

 

التعلیم المقلوب في الصف، یشتمل (، أنّ تجارب الطلاب من خلال  3كما یظهر لنا من خلال الجدول الرقم )

التعلیمي   المضمون  الاجتماعیة،  المهارات  الفردي،  والسلوك:  التعلیم  مجال  في  رئیسة  مضامين  أربعة  على 

والزمكاني بالإضافة إلى أربعة مضامين فرعیة هي: الشوق والرغبة في التعلم، نفسیة التعاون والمشاركة، الفهم  

و، والاستغلال الصحیح للزمان والمكان. ولكي یتهیأ لنا استیعاب كلّ من  العمیق والقدرة على تطبیق النح 

 المضامين الرئیسة والفرعیة، نذكر في هذا الصدد، نماذج من تجربة الطلاب فیما یلي: 
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 النتائج الفردیة:    -

من النتائج التربویة والسلوكیة للمنهج التعلیمي المقلوب یُمكن الإشارة إلى النتائج الفردیة. على سبیل المثال  

(: »بما أنّ الطلاب في المنهج المقلوب الّذي یركز على الطالب، یراجعون دروسهم  4یقول المرشح لمقابلة الرقم )

(: »إنّ التعلیم  12لنفس«. ویقول المرشح لمقابلة الرقم )مع بعضهم البعض، فإنّ هذا یؤدي إلى تعزیز الثقة با

بناء على المنهج المقلوب، جعلني راغباً كلّ أسبوع في المشاركة في صفّ النحو بفارغ الصبر«. ونرى في قول  

الرقم لمقابلة  بل » :(5) المرشح  فحسب،  هذا  لیس  النحو،  لمادة  كثیراً  مشتاقاً  جعلني  المقلوب  التعلیم  إنّ 

هذا المنهج التعلیمي  » :(13) أكثر تفاؤلاً بالنسبة إلى مستقبلي التعلیمي«. ویقول المرشح لمقابلة الرقمأصبحت  

 قد زاد من رغبتي بالنسبة إلى سائر الدروس والمواد الدراسیة أیضاً«.

 نتائج المهارات الاجتماعیة:   -

یقول   المثال،  المقلوب. على سبیل  المنهج  التعلیم على أساس  نتائج  الاجتماعیة إحدى  المهارات  اكتساب  تعدّ 

(: »عندما أحضر في صفّ التعلیم المقلوب، أشعر بأنّ علاقتي مع جمیع الطلاب علاقة 8المرشح لمقابلة الرقم )

وب هیّأ الأرضیة للتعاون الأمثل والمشاركة الأكبر  (: »إنّ التعلیم المقل7حمیمة«. ویقول المرشح لمقابلة الرقم )

(: »منذ أن أصبح الصف یدور على مدار التعلیم  10. یقول المرشح لمقابلة الرقم )«بين الطلاب جمیعاً في الصف

بين   التعاضد  خلال  من  والمشاكل  الصعاب  من  الكثیر  تجتاز  أن  تقدر  الجامعیة  البیئة  بأنّ  عرفت  المقلوب، 

وتعاونه )«مالطلاب  الرقم  لمقابلة  المرشح  ویقول  المباحث  14.  وأصدقائي  نذاكر  أسبوع  كلّ  »في  أیضاً:   )

  النحویة الصعبة، وهذا یمنحنا شعوراً إیجابیة«.

 النتائج التعلیمیة:  -

النتائج التعلیمیة من جملة النتائج التي یمكن التحصّل علیها من خلال اتخاذ المنهج المقلوب في الصف. على  

(: »التعلیم الجماعي جعلني أن أستوعب المباحث النحویة الجافة  2سبیل المثال، یقول المرشح لمقابلة الرقم ) 

( على هذه المسألة قائلًا: »إنّ التعلیم المقلوب جعلني قادراً على  9. وأكّد المرشح لمقابلة الرقم )«أكثر من قبل

منذ دراستي ومذاكرتي  » :(12) حلّ المشاكل التي كنت أعاني منها في مادة النحو«. وقال المرشح لمقابلة الرقم

( في 15الدروس مع زملائي، أصبحت أدرك القواعد النحویة بشكل أفضل«. ویقول المرشح لمقابلة الرقم )

     .«هذا الأسلوب التعلیمي لمادة النحو، أدّى إلى تثبیت القواعد النحویة في ذهنيهذا الصدد: »

 النتائج البیئیة والزمنیة:   -
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من النتائج التي یُمكن ذكرها بالنسبة إلى التعلیم المقلوب، هي النتائج المرتبطة على البُعدین البیئي والزمني.  

(: »من النقاط الإیجابیة في هذا الأسلوب هو أنني تمكنت من  3على سبیل المثال، یقول المرشح لمقابلة الرقم )

(: »الصفة الجیدة في هذا الأسلوب هي أنّني عندما لم  6. وقال المرشح لمقابلة الرقم )«رؤیة الفلم عدة مرّات

( 11)أتمكن من الحضور في الصف، قمتُ بمراجعة الأفلام المرسلة، والاستفادة منها«. والمرشح لمقابلة الرقم  

یقول: »لولا وجود هذا الأسلوب، لما تمكنت من الحضور في صف النحو في الیوم الّذي كنت فیه مسافراً«.  

(، حیث یقول: »من النقاط الإیجابیة في هذا الأسلوب هو أنني تمكنت  16ونرى كلام المرشح لمقابلة الرقم )

 لا یسمح لي سوى بالاستماع مرة واحدة«. من تكرار المباحث عدة مرّات؛ هذا في حين أنّ الحضور في الصفّ  

 

 الإستنتاج والمناقشة 

تطرقت هذه الدراسة إلى مدى فاعلیة التعلیم المقلوب في تعلیم مادة النحو وذلك من خلال الاعتماد على نظریة  

النتائج  إلى  المطاف  نهایة  في  توصلنا  وقد  الوصفي  الفینومینولوجي  والمنهج  لفیجوتسكي  الاجتماعیة  البنائیة 

 التالیة: 

. یتحول الصف في المنهج المقلوب المستل من نظریة فیجوتسكي، من التعلیم المباشر للمعلّم إلى تفعیل دور 1

المتعلم وجعله شریكاً أساسیاً فیه، بل ومحوراً لأنشطته المختلفة؛ لأنّ الاتجاهات الجدیدة في النظام التعلیمي 

تحمّلون مسؤولیة تعلّمهم بأنفسهم، خاصة بعد أن تشیر إلى تأثیر فاعلیة المشاركة في الصف وتربیة طلاب ی

أصبح التعلیم التقلیدي لا یواكب مستجدات العصر الحالي؛ من هذا المنطلق، أصبح الیوم، التفاعل البناء بين  

 الأستاذ والطالب أحد المهمات الأساسیة لتطویر معظم البرامج التعلیمیة في العالم بأجمعه.  

. قد تبيّن لنا من خلال دراسة تجارب الطلاب بأنّ القسم الأهمّ من نتائج هذا المنهج یرتبط أوّل ما یرتبط  2

الإدارة  والترتیب،  النظم  وإقامة  وسلوكه،  الطالب  نفسیة  على  مؤثراً  دوراً  ذلك  ویلعب  نفسه،  بالطالب 

یق إستراتیجیة الصفوف المقلوبة الصحیحة للزمن، وازدیاد حماس الطلاب وشعورهم بمتعة التعلم مع تطب

 بالنسبة إلى مادة النحو.

في  3 هامة  إیجابیة  نتائج  له  كانت  المقلوب،  التعلیمي  الاتجاه  توظیف  أنّ  الطلاب  لتجارب  دراستنا  تُظهر   .

المتعلّمين، وبثّ   المهارات الاجتماعیة، من ذلك یُمكن الإشارة إلى: الترابط الاجتماعي وتنمیة العلاقات بين 

 ول المسؤولیة في المجموعات الطلابیة المختلفة. روح التعاون في نفوس المتعلّمين، وتعزیز نفسیة المشاركة وقب
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. قد ظهرت بعض النتائج الإیجابیة التعلیمیة، منها: بناء العلم عن طریق المشاركة والتفهم السهل بالنسبة إلى 4

وتطویر   الطلاب،  تحصیل  وتحسين  الدرس،  مشاكل  وحلّ  النحو،  القواعد  قواعد  إلى  بالنسبة  استیعابهم 

النحویة، وتحفیز الطلاب إلى تعلّم النحو وتنمیة شعورهم في أن للقواعد النحویة دوراً مهمًا في الفهم والتفهیم  

 وهذا سیساعدهم على تعلمها ویجعلها مستساغة مقبولة عندهم. 

. یظهر لنا من خلال تحلیل ودراسة تجارب الطلاب بأنّهم وبغض النظر عن المكان والزمان ومن دون تحمّل  5

أي ضغوط نفسیة وفي جو هادئ ومطمئن تماماً، تمكنوا من التغلب على الآثار الجانبیة والعواقب المتربة على  

ا المنطلق، إنّ بعض المسائل مثل الراحة  تعلیمهم وذلك من خلال الاعتماد على منهج التعلیم المقلوب. من هذ

التعلیمیة وتوفرها في أي مكان وزمان، والأجواء   الأفلام والمقاطع  وإتاحة جمیع  التعلیم،  أثناء  والاطمئنان 

التعلیمیة السلیمة دون أیة ضغوط نفسیة، وعدم التشتیت والتحكم في سرعة الأداء والتعلیم وضمان استغلال 

 جملة النتائج السلوكیة الإیجابیة في الفصل الدراسي المقلوبي. الجید لوقت الفصل، من  

النحو  6 التقلیدي في تعلیم  النهج  الطلاب بأنّ من أجل الحدّ من أوجه القصور والنقص في  بیّنت تجارب   .

وتقدیم تعلیم مؤثر وفاعل، من المناسب استخدام طریقة التركیب المقلوب التي تعتمد على التعلیم الحضوري 

 )دوام كامل( والافتراضي معاً. 

 التوصیات 

 في ضوء النتائج التي توصلت إلیها الدراسة یمكن الخروج بالتوصیات التالیة: 

بما أن نتائج البحث تشیر إلى أن استخدام التعلیم المقلوب یؤدي إلى زیادة اهتمام الطلاب بالدراسة والتعلم   -

 في درس النحو، فمن المقترح أن یتم تعلّم سائر دروس اللغة العربیة أیضاً باستخدام هذا الأسلوب. 

تعلیمیة حول طریقة التعلیم هذه   أن تقوم السلطات التعلیمیة في البلاد من خلال عقد دورات وورشات  -

 بتعلیم المعلمين بهذه الطریقة وتشجیعهم على استخدام هذه الطریقة التعلیمیة الجدیدة في فصولهم الدراسیة. 

من المناسب للباحثين في مجال اللغة العربیة وآدابها في الجامعات الإیرانیة إجراء المزید من الأبحاث المكثفة    -

من أجل استخدام التعلیم المقلوب، لیس فقط في مادة النحو ولكن أیضاً في المواد التعلیمیة الأخرى في هذا  

 المجال. 

ولذلك یبدو من الضروري إجراء المزید من الأبحاث في هذا المجال وتحدید المزایا والمعوقات وفعالیة وكفاءة 

 هذا النهج. 
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