
 

 

 An analysis of the efficacy of the PQ4R strategy versus the inductive method in 

enhancing rhetorical competence in Arabic language students 

 
Assistant Professor of Arabic Language and Literature, Shiraz 

University, Iran.  
 

Amin Nazari 

Terizi * 

Professor of Arabic Language and Literature, Shiraz University, Iran.  Hosein Kiyani 

 

Abstract 

Mastery of rhetoric is fundamental to the linguistic arts, 

exerting significant influence on language learners. It stands as 

a core subject within Arabic language and literature 

departments at all educational levels, underscoring its criticality 

for undergraduate students. The effectiveness of teaching 

methodologies employed in classrooms greatly impacts 

students' proficiency in this domain and serves to ignite their 

interest in further exploration. This study aims to examine the 

effectiveness of the PQ4R strategy versus the inductive method 

in enhancing rhetorical proficiency among Arabic language 

learners. The quasi-experimental method was chosen as it 

aligns with the research objectives, hypothesis, and procedures. 

The study involved 20 students applying the PQ4R strategy and 

20 students using the inductive teaching strategy, selected 

through rigorous sampling techniques at Shiraz University and 

Al-Mustafa International University in Isfahan. The findings of 

this study suggest that there are notable significant statistical 

variances differences in dimensional assessment outcomes in 

support of the group that practiced practised rhetoric through 

the PQ4R approach. Moreover, the results indicate that the 

effect size of this strategy on grade disparities was substantial 

compared to the grades obtained by the group that learned 

rhetoric through the inductive teaching method.   
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1. Introduction 

Rhetoric is a fundamental subject within the academic curriculum of Arabic language and 

literature departments. Despite its significance and prominent position among Arabic 

language studies, concerns are growing regarding students' proficiency in rhetoric and, their 

limited capacity to implement it in speech and writing, which has resulted in their resistance 

towards learning it and avoidance of the subject. Students' avoidance and hesitance towards 

this subject can be attributed to the instructional methods and strategies employed by 

teachers in teaching rhetoric (Al-Jubouri, 2019: 44). This study seeks to evaluate the and 

compare of the inductive teaching method and the PQ4R strategy in enhancing the 

rhetorical skills of Arabic language learners in Iranian universities. 

 

1.2. Research Question(s) 

The study aims to address the following two inquiries: 

To what degree do statistically significant differences exist in the grades of students in the 

experimental and control groups regarding rhetoric when utilising the PQ4R strategy and 

the inductive method? 

What is the efficacy of the suggested teaching approach in cultivating the rhetorical 

competence of the experimental group in rhetoric, and how substantial is its influence? 

 
2. Literature Review 

The PQ4R method, created by Thomas and Francis Robinson in 1972, focuses on 

clarification and detail to aid learners in memorizing memorising and retaining text 

information in long-term memory (Al-Ajrash, 2013: 92).  This strategy aims to foster self-

awareness in comprehension, enabling learners to scrutinize scrutinise their understanding, 

thus gaining insight into their learning, and regulating their reading comprehension 

processes. This pertains not only to the content covered in the classroom, but also extends 

to their reading activities beyond the classroom setting (Al-Jubouri, & Al-Sayegh, 2015: 

242). The instructional process using this method involves six steps: The initial step is P 

(preview), involving an initial examination of the topic. The second step is Q (Question), 

which consists of posing questions about the topic being studied. The third step is Read, 

where the learner endeavours to respond to the earlier questions. Reflect, introduced 

through explanatory additions, is the fourth step. Recite is the fifth step, where the learner 

hears the responses to the questions asked individually. The last step is Review, which 

involves a comprehensive overview of the academic subject, collectively recalling key 

information, revisiting previous questions, and addressing them with the teacher's 

guidance. (Affaneh, & Jaysh, 2009: 189).     

 

3. Methodology 

The current study employed a quasi-experimental design to investigate the impact of the 

PQ4R strategy on enhancing rhetorical competence in Arabic language learners. This 

method is widely regarded as suitable and effective in the realm of research methods for 

human sciences due to its appropriateness in achieving research objectives hypotheses, and 

protocols (Abu Hashem, No date: 11). It is distinguished by its capacity to manage various 

factors that influence the phenomenon under study. This approach is grounded in the 

scientific method, commencing with the identification of a research problem that requires 

the researcher to explore causes and conditions through experimentation for resolution.  

 

4. Results    & Discussion 

To ensure the equivalence of both groups prior to implementing the teaching procedures 

and to compare the efficacy of the inductive method for the control group and the PQ4R 

strategy for the experimental group in enhancing rhetorical skills, a t-test was utilised. The 

subsequent table illustrates this comparison:   
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Table 1. presents a t-test comparing the performance of the two groups before and after the 

implementation of the teaching procedures 

Test The variable value (t) Significance 

level 

Pre Statement 

section 

  0.410 0.680 

Pos Statement 

section 

17.385   0.000 

 

Upon careful examination of the preceding table, we observe that the significance level in 

the pre-test was 0.680, surpassing 0.05. The data from the above table suggest that the t-

value at this point was not statistically significant, indicating equality between the two 

groups in the pre-test, with no statistically significant differences at the significance level 

(P > 0.05). Regarding the relative effectiveness of the inductive method and the PQ4R 

strategy based on the data seen in the prior table, we discover statistically significant 

differences in the post-test favouring the group that received the PQ4R strategy, with a 

significance level lower than (P > 0.05).  Furthermore, the t-value at this point exceeds the 

t-value in the pre-test, which was 17.385, suggesting that the two groups do not have equal 

grades obtained in this phase, thereby highlighting the effectiveness of the mentioned 

strategy over the inductive method. 

 Additionally, we examined the efficiency of the suggested teaching approach, 

characterised by the PQ4R strategy, and the magnitude of its impact on enhancing 

rhetorical competence. Eta-squared was employed to determine the effect size, and the 

Cohen's d formula was utilised to analyse the magnitude of the effect size, displayed in the 

subsequent table:   
Table 2. Estimating the effect size for evaluating the impact of the suggested teaching approach on 

the enhancement of rhetorical proficiency 

degree 

t-value Degree of 

freedom 

Eta-

squared 

value 

d-value Effect size 

level 

Total 

degree 

17.385 19 0.833 5.42 large 

The data in the table shows that the eta-squared value has reached 0.833, indicating that 

83% of the variance in grades can be attributed to the impact of the proposed teaching 

method, specifically the PQ4R strategy. A value of eta-squared close to 1 implies that the 

variance in grades from the subsequent test is mainly due to the effectiveness of the strategy 

implemented in the classroom. Additionally, based on Cohen's equation, the effectiveness 

of the proposed teaching method in improving communicative efficiency was found to be 

significant, with a large effect size indicated by a d-value of 5.42. This underscores the 

substantial effectiveness of the PQ4R strategy in enhancing communicative efficiency in 

the experimental group. 

5. Conclusion 

This study aimed to compare the impact of the inductive teaching method and the PQ4R 

strategy and evaluate their effectiveness in enhancing the rhetorical competence of Arabic 

language learners. The results indicated statistically significant differences favouring the 

experimental group that was instructed in rhetoric using the PQ4R strategy.  The results also 

revealed a substantial effect size of this strategy on the score discrepancy between the two 

groups. The results align with Al-Jubouri and Al-Sayegh's (2015), Al-Amiri and 

Mahmoud's (2017), and Hashem's (2020) findings about the efficacy of the PQ4R strategy 

in enhancing educational content learning among the experimental group. In contrast, the 

results diverge from Mustafa's (2020) study, which supports the effectiveness of the 

conventional method in addressing dyslexia challenges within the control group.    
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 ی عرب
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 : واژگان کلیدی

 بلاغت  •

  یراهبردها  •

 ی فرا شناخت

  راهبرد •

PQ4R 

روش   •

 ییاستقرا

 چکیده

اساس ارکان  از  بلاغت  م  یزبان  یهنرها  یدرس  شمار  درسرودی به  این    برای  مهم  ینقش  . 

  ی از دروس اصل  یکی   ،یلیمراحل تحص  یاز زبان دارد و در تمام  حیصح  یدر استفادهآموزان  دانش

 ، یدر مقطع کارشناس ویژه به ،. تسلط بر بلاغترودیعرب به شمار م اتیزبان و ادب  هایدر بخش

  در  انیرفراگ  اشراف  زانیم  بر  ییسزاه ب   یرتأث  ،س یتدر  هایروش  ،است و بدون شک   یضرور  یامر

درس  نیا افزا  یواحد  حاضر  .  دارد  هاآن  یزهیانگ  شیو   ی ب  یه سیمقا  یبررس  باهدفپژوهش 

با استفاده    یآموزان عربزبان   یتوانش بلاغ  یدر توسعه  ییو روش استقرا  PQ4R  راهبرد  یاثربخش

گروه    ،دانشجو  20دو گروه زیر است:    شامل  موردمطالعه  یانجام شد. نمونه   یشبه تجرب  کردیاز رو

واحد    نیکه ا  ،گروه کنترل  ،دانشجو  20و  آموختند      PQ4Rکه بلاغت را بر اساس راهبرد    شیآزما

پژوهش با استفاده از روش    ینمونه  . آموزش دیدند  ییاستقرا  سیرا بر اساس راهبرد تدر  یدرس

دسترس  گیرینمونه  ش  ،در  دانشگاه  المصطف  ازیردر  جامعة  شد.    هیالعالم  یو  انتخاب  اصفهان 

به نفع گروه   دارییمعندو گروه تفاوت    آزمونپساست که در نمرات    نیا  انگریپژوهش ب  هایافته ی

 در اختلاف نمرات   ییبا روش استقرا   سهیدر مقا  PQ4Rد  آن، راهبر  وجود دارد. علاوه بر  شیآزما

 تأثیر بیشتری دارد.  
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متعلّمي    یوالطریقة الاستقرائیة في تنمیة الکفاءة البلاغیة لد  PQ4R  یة  موازنة بین فاعلیة إستراتیج 

 اللغة العربیة 

 .رانی، إشیرازوآدابها بجامعة  ةیاللغة العربقسم في أستاذ مساعد    *أمین نظري تریزي 

 .أستاذ في قسم اللغة العربیة وآدابها بجامعة شیراز، إیران   حسین کیان 

 

 

 

 

 

 الکلمات الدلیلیة: 

 البلاغة  •

إستراتیجیات  •

 ما وراء المعرفة 

إستراتیجیة   •

PQ4R  

الطریقة  •

 الاستقرائیة

 

 الملخّص  

ً في استعمال الدارسی اللغة بشکل  تعتبر البلاغة رکیزة أساسیة للفنون اللغویة التي تلعب دوراً مهماا

أقسام اللغة العربیة وآدابها بجمیع المراحل، فمن  سلیم، کما أنها تعدا من المواد الدراسیة الرئیسة في  

الضروري إتقان البلاغة خاصة في مرحلة البکالوریوس نظراً لأهمیتها. ولا شك أنا طرائق التدریس 

  یإتقان متعلامي هذه المادة الدراسیة وکذلك عل  یمد  یالمتبعة في الصفوف الدراسیة تؤثارلافتاً عل

إل  یتحفیزهم عل البحث  فاعلیة    یقراءتها. من منطلق هذه الضرورة هدف هذا  دراسة موازنة بی 

ا  PQ4R  إستراتیجیة الکفاءة  تنمیة  في  الاستقرائیة  العربیة   یلد  لبلاغیةوالطریقة  اللغة  متعلامي 

واجراءاته.   وفرضیته  البحث  هدف  لتحقیق  ملاءمة  الأکثر  لأناه  التجریبي  شبه  بالمنهج  مستعیناً 

کالمجموعة    PQ4R    تعلام البلاغة وفق إستراتیجیة  وطالبة  طالباً   20  یاقتصرت عینة الدراسة عل

و کالمجموعة    وطالبة  طالباً   20التجریبیة  الإستقرائیة  التدریس  إستراتیجیة  وفق  البلاغة  تعلام 

  یالضابطة، کما تما اختیارعینة الدراسة بطریقة أخذ العینة الملائمة في جامعة شیراز وجامعة المصطف

إل لت  القیاس   هیالعالمیة بمدینة أصفهان.  ما توصا أنا ثمة فروقا ذات دلالة إحصائیة في  المقالة هو 

کما أظهرت نتائج الدراسة  PQ4R تراتیجیةالبعدي لصالح المجموعة التي تعلمت البلاغة وفق إس

إل  یإل قیاساً  کبیراً  کان  الدرجات  اختلاف  في  الإستراتیجیة  لهذه  التأثیر  حجم  في   ی أنا  لوحظ  ما 

 .  درجات المجموعة التي تعلامت البلاغة وفق طریقة التدریس الاستقرائیة
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مها، السنة السابعة،   59- 82، ص 14العدددراسات في تعلیم اللغة العربیة وتعلا

 التمهید 

القرآن وتفسیره وقد  قد أکسب علم البلاغة أهمیة کبیرة بعد نزول القرآن لدورها الأساسي في تبیی إعجاز  

نجد أن مادة البلاغة تعدا من المواد الأساسیة بی المواد الدراسیة في    یعصرنا الراهن حت  یامتدت أهمیتها إل

رکا من  أساسیة  رکیزة  باعتبارها  وآدابها  العربیة  اللغة  عل  ئزأقسام  الدارسی  تساعد  التي  اللغویة    ی الفنون 

ذلك أنا مادة    یالآخرین. أضف إل  یتسهیل عملیة نقل أفکارهم وآرائهم إل یاستعمال اللغة سلیمًا مما تؤداي إل

ونثر   شعر  من  الأدبیة  الشواهد  وتحلیلهم  تفهمهم  خلال  من  للطلبة  والجمالي  الفناي  الذوق  ي  تنما البلاغة 

اك ما  الجمالیة الکامنة فیها حیث إنا الهدف من تدریس البلاغة في الجامعة هو إدر  الأسراروالإمعان النظر في  

وزیادة الذخیرة اللغویة التي   ه،یفي النص الأدبي من معان وأفکار متعالیة سامیة وتذوق الجمالیات الکامنة ف

عل عل  یتساعد  والقدرة  المقروء  فهم  )مدکور،     یزیادة  منهاج  (  202:  1997استعمالها  أهمیة  من  انطلاقاً 

ون بتعریف قواعدها والإتیان بشواهدها فتجاوز تدرالبلاغة   هذه المادة    س ینلاحظ أنا کثیراً من الأساتذة يهتما

ف والنحو جافة خالیة من کل جمال )الجبوري،  أن تشبه البلاغة بمادة القواعد من الصر یعن هدفه المنشود إل

2019 :414 .)  

ة بی علوم اللغة العربیة، إلا أنه نجد الصیحات الشاکیة تتعال  على  یالرغم من أهمیة البلاغة ومکانتها المهما

من تدني مستوى الطلبة في مادة البلاغة وضعف قدرتهم على تطبیقها في حدیثهم وکتابتهم، مما أدى إلى عزوف  

ل  سلبیة  نظرة  وتکون  منها،  والنفور  تعلمها  عن  الطلبة  الطلبة   ديهمهؤلاء  لنفور  الأسباب  وأحد  عنها، 

للطرق والإستراتیجیات التي یتبعها المدرس في تقدیم تدریس البلاغة وفق ما   یوعزوفهم عن هذه المادة یعز

الکثیر من الباحثی في مجال التعلیم، فإنا هناك صعوبات جمة یعاني منها المدرس والطالب على حد    هیذهب إل

س على الطرائق التي تؤکد على الحفظ الآلي والتلقی من دون فهم مما    هاهما سواء في مادة البلاغة، أ  اعتماد المدرا

د  کذلك  حشو أدمغة الدارسی بالمعرفة و  ییؤداي إل قلة استخدام الطرائق والإستراتیجیات الحدیثة التي تؤکا

مستمرة إلى   فمشارکة المتعلمی في حجرة الدراسة مشارکة نشطة وفعالة. فإنا الشکوى من هذا الضع  یعل

وقتنا الحاضر، وهذا ما أکدته الکثیر من الدراسات والأبحاث کما أن البیانات النوعیة التي جمعها المدرس من  

إل تشیر  مُشکلة    یمستو  یالطلبة  انبثقت  لذا  أسلفناها،  التي  المشکلة  أجل  من  المادة  من هذه  لنفورهم  عال 

ة سنوات، وما جرى خلالها من زیارت   ساً البحث من الواقع الذي یعیشه الباحث، لکونه مدر لهذه المادة لعدا

وحوارات ومناقشات مع مدرسي هذه المادة وعدم إتقانها عند متعلامي البلاغة في الجامعات الإیرانیة. ومن  

هنا ظهرت الحاجة وکان لابد للباحث من تذلیل الصعوبات التي تواجه الطلبة في مادة البلاغة والبحث عن  



 أمی نظري تریزي، حسی کیاني  | 67

 

مها، السنة السابعة،   59- 82، ص 14العدددراسات في تعلیم اللغة العربیة وتعلا

الحدیثة التي تستثیر الطالب وتجعله أکثر إيجابیاً ونشاطاً، وإقبالاً على التعلم. تعدا طریقة   لتدریسإستراتیجیات ا 

بإستراتیجیة الموسومة  وروبنسون  تومس  وإستراتیجیة  الإستقرائیة  إستراتیجیات     PQ4R التدریس  من 

التعلمي والتربوي وهذا ما أکدته    الجانبیماوراء المعرفة الحدیثة واللتان تتزودان بعدة من مواصفات إيجابیة في  

یر الأمر  هذا  منطلق  من  والتعلیمیة.  التربویة  إل  نوالدراسات  الحالي  طریقة   یالبحث  فاعلیة  موازنة   دراسة 

متعلامي اللغة العربیة بالجامعات    یفي تنمیة الکفاءة البلاغیة لد PQ4R یةالتدریس الإستقرائیة وإستراتیج

  : التالیی السؤالیالإیرانیة وذلك بالإجابة عن 

دة البلاغة عبر  فروق ذات دلالة إحصائیة في درجات طلبة المجموعتی التجریبیة والضابطة في ما  یما مد   -

 والطریقة الإستقرائیة؟  PQ4Rة  استخدام إستراتیج

في مادة البلاغة   التجریبیةفاعلیة طریقة التدریس المقترحة في تنمیة الکفاءة البلاغیة لدى المجموعة  یما مد- 

     حجم تأثیرها؟ یوما مد

ط درجات  0.05الدلالة )  یالصفریة: لا توجد فروق ذات دلالة إحصائیة عند مستو  الفرضیة ( بی متوسا

المجموعتی الضابطة والتجریبیة لصالح المجموعة التجریبیة في القیاس البعدي والتي خضعت لإستراتیجیة  

PQ4R  الاستقرائیة التقلیدیة.  دریسالمجموعة الضابطة التي تعلامت مادة البلاغة وفق طریقة الت   یقیاساً إل 

 

 الدراسات السابقة

في تنمیة التعلام لمختلف المواد الدراسیة یمکن أن  PQ4R ثمة دراسات وبحوث تناولت فاعلیة إستراتیجیة

  :نخصا منها بالذکر

ف عل  (2020)  یمصطف   - في تخفیف صعوبات  PQ4Rإستراتیجیة  أثر استخدام    یلقد عالج في بحثه التعرا

تلامیذ التربیة الخاصة، أظهرت نتائج الدراسة وجود فرق دال إحصائیاً لصالح المجموعة    یالعسر القرائي لد

درس التي  وتفو  تالضابطة  الاعتیادیة  الطریقة  درس   یعل  اقهوفق  التي  التجریبیة  بواسطة   تالمجموعة 

  . PQ4R  إستراتیجیة

الذکاء المنطق الریاضي لطالبات الصف في   PQ4R لقد تناول في بحثه أثر إستراتیجیة  (2020هاشم )  - 

ل إل الباحث هو أناه یوجد فرق ذو    هیالثاني متوسط في مادة الریاضیات معتمداً منهج البحث التجریبي ما توصا

المجموعة التجریبیة ودرجات    ت( بی متوسطي درجات طالبا0.05الدلالة )  یدلالة إحصائیة عند مستو

  .طالبات المجموعة الضابطة في اختبار الذکاء المنطقي الریاضي ولصالح المجموعة التجریبیة



 ... والطریقة الاستقرائیة في  PQ4R  یةإستراتیج ة بی فاعلیةموازن 68 | 

 

مها، السنة السابعة،   59- 82، ص 14العدددراسات في تعلیم اللغة العربیة وتعلا

ط في  PQ4R  أثر إستراتیجیة  القد عالج   (2017العامري ومحمود )   - ل المتوسا في تحصیل طلاب الصف الأوا

ل إل ق طلاب المجموعة التجریبیة الذین    هیمادة الکیمیاء وتفکیرهم الاستنتاجي، ما توصا هذا البحث هو تفوا

 .  في الاختبار التحصیلي واختبار التفکیر الاستنتاجي تراتیجیةأساس هذه الإس ی درسوا مادة الکیمیاء عل

تومس وروبنسون في تحصیل طالبات   یإل  یالقد رم  (2015الجبوري والصائغ )   - أثر إستراتیجیة  معرفة 

ط في قضاء الهاشمیة التابعة لمحافظة بابل في مادة الجغرافیة وذلك للعام الدراسي  - 2013الصف الثاني المتوسا

الدلالة    یالبحث تبیا وجود فرق ذي دلالة إحصائیة عند مستو ئجمستعینی بالتصمیم التجریبي، نتا  2014

تومس  0.05) لإستراتیجیة  وفقاً  درسن  اللاتي  المتوسط  الثاني  الصف  طالبات  درجات  متوسط  بی   )

في   الاعتیادیة  للطریقة  وفقاً  یدرسن  اللاتي  المتوسط  الثاني  الصف  طالبات  درجات  ومتوسط  وروبنسون 

  یة. المجموعة التجریب لصالحالتحصیل وکانت النتیجة 

  : ةالبحوث التالی  یما یتعلاق بالدراسات والبحوث المتعلاقة بتعلیم البلاغة فیمکن الإشارة إل في

مة   ی دراسة مد  یإل  وا لقد هدف  ش(1395متقي زاده وزملاؤه )   - المتقدا التدریس  استخدام إستراتیجیات 

آراء  ضوء  في  الحکومیة  الإیرانیة  بالجامعات  وآدابها  العربیة  اللغة  أقسام  في  العربیة  البلاغة  مادة  لتدریس 

أنا الأساتذة یزعمون    یالبحث تدلا عل  ائجنت  .  المنهج المسحي وأداة الاستبانة  یالأساتذة والطلبة معتمدین عل

م   المحاضرة، والمناقشة والحوار، وحل    ستخدمونیبأنها مة أي إستراتیجیة  المتقدا التدریس  أهما إستراتیجیات 

طة، والطلبة یعتقدون   المشکلات، والعصف الذهني، والتعلام التعاوني في تدریس البلاغة العربیة بنسبة متوسا

  .هذه الإستراتیجیات المذکورة ستخدمونأنا أساتذتهم قلاما ی

)خاقاني     - جبی  وأبو  بحث  ش(1394أصفهاني  تألیف    القد  إستراتیجیة  بـ»توظیف  الموسوم  بحثهما  في 

مد الجامعي«عن  والتعلیم  الثانوي  التعلیم  في  العربیة  البلاغة  تدریس  في  توظیف    یالأشتات  إمکانیة 

الثانوي والتعلیم الجامعي. ونتائج الدراسة    لیمإستراتیجیة تألیف الأشتات في تدریس البلاغة العربیة في التع

 . البرامج والإستراتیجیات الحدیثة  یإمکانیة التدریب عل یتشیر إل

في الدراسة المیدانیة الموسومة بـ »أثر إستراتیجیة العصف   القد درس (  2013عز الدین محسن والإبراهیمي )   -

تدر في  إل  سیالذهني  تؤداي  الذهني  العصف  إستراتیجیة  أنا  أثبتا  والتطبیق«  البلاغة  مستو  یمادة    ی ارتقاء 

 .  تستخدم في تدریس مادة البلاغة  اطلاب الصف الخامس الإعدادي عندم یالتعلیم لد

- ( تناول   (2019الجبوري  البلاغیة   لقد  المفاهیم  اکتساب  في  المعرفیة  الجمالیات  إستراتیجیة  أثر  مقالته  في 

الجمالي لد التذوق  التي    یوتنمیة  التجریبیة  المجموعة  ق  تفوا النتائج  الأدبي، أظهرت  طلاب الصف الخامس 
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عل عل  یدرست  المعرفیة  الجمالیات  إستراتیجیة  عل  جموعة الم  یوفق  درست  التي  الطریقة    یالضابطة  وفق 

أنا   هو  مقالتنا  عن  مختلفاً  البحث  هذا  يجعل  وما  الجمالي.  ق  والتذوا البلاغیة  المفاهیم  اکتساب  في  الاعتیادیة 

الباحث قام باستخدام إستراتیجیة الجمالیة المعرفیة في بیئة تعلیمیة عربیة وذلك لطلبة المرحلة الابتدائیة بینما أننا  

وذلك في بیئة تعلیمیة  PQ4R مقالتنا هذه قمنا بتوظیف إستراتیجیة ماوراء المعرفیة المتمثالة في إستراتیجیة في

ن عینتها من الطلبة الجامعییإیرانیة ت    . تکوا

و  - )خاقاني  لیبینا    قاما  (1397دادبور  الزناد  للأزهر  العربیة  البلاغة  في  دروس  کتاب  في  النقدیة  بالقراءة 

أساس المنهج التوصیفي.    یمن زاویتي الحصاد البلاغي والدرس الأکادیمي بناء عل  هیالمستویات التقییمیة ف

العربیـة مـزج بـی البلاغـة القدیمـة والمعطیات الدرس    ةاستنتجت هذه الدراسة أن کتاب دروس في البلاغ

المستویات  في  دراسیة  مادة  یکون  بأن  یستأهل  وإنه  التقلیدي  الطابع  ویغلبه  بسیطاً  مزجاً  الحدیث  البلاغي 

 حثالآکادیمیة الدنیا کما أنه یمکن أن یعتبر مادة فرعیة في الدراسـات الآکادیمیة العلیا والجدیر بالذکر أن البا

الت البلاغـة  لتضـافر  تبیینـه  في  محاولته  التي  رغم  الرئیسة  القضایا  بعض  عن  تغافل  الحدیثة  والبلاغة  قلیدیـة 

 .  طرحته البلاغة القدیمة

  200في مقالتهم البحث عن ظاهرة ریادة الأعمال في    والقد عالج  (1402عرب یوسف آبادي وزملاؤه )   -

المنهج    یمعتمدین عل  ویةمثل عربي مختار والتأکید على مباني علم البلاغة واستخراج مقاصدها في المعاني الثان

  والاجتهاد   الجهد  لةمسأ  حول   تدور  المختارة  الأمثال  من   کبیراً   عدداً   أن  النتائج  أظهرت.  التحلیلي  –الوصفي  

بالعقل   إلی   یشیر  وذلك   الیومیة،  الأعمال  في(  ٪22)  والعقلانیة(  32٪) المقترنی  والاجتهاد  العمل  أهمیة 

البلاغ المنظور  العرب. ومن  إل  يوالحکمة عند  تنحو  الوصفیة   یفإن عدداً کبیراً من هذه الأمثال  الأسالیب 

٪(، وذلك یدلا على تطور المجتمع العربي في التعبیر عن ظروف العمل للجمهور  34٪( والتحفیزیة )47)

  .وتحفیزه وتشجیعه على الاجتهاد الدائم وتجناب الکسل والضعف

ا تما استخدامها في المواد    (PQ4R)أنا استخدام إستراتیجیة    مع کان موضع اهتمام الباحثی الآخرین إلا أنها

الدراسیة المختلفة عن البلاغة مثل مادة الجغرافیا والریاضي و.. فلم نجد أیة دراسة تناولت فاعلیة إستراتیجیة  

(PQ4R)    فلهذا البحث الحالي جاء لیدرس جانباً لم    الإیراني، في تنمیة الکفاءة البلاغیة في السیاق التعلیمي

 یعن به الباحثون الآخرون.    
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 الأدب النظري مراجعة 

 وخطواتها  PQ4R إستراتیجیة

عام    PQ4R  إستراتیجیة  تعدا  روبنسون  وفرانسیس  تومس  ووضعها  المعرفة  ماوراء  إستراتیجیات  إحدی 

النص وتذکرها  1972) المتعلمی علی حفظ مجریات  تعی  ا  إنها إذ  التوضیح والتفصیل  تستند علی  ( والتي 

طویلة  والاح الذاکرة  في  بها  معینات   .( 92:  2013)العجرش،    المدیتفاظ  إحدی  ا  بأنها فعرفها  قطامي  أما 

النصو تذکر  الطلبة علی  تطبیقها لمساعدة  یتم  التي  المکتوبةالتذکر  کما عرفها 433:  2013قطامي،  )  ص   .)

المادة  فهم  علی  الطالب  قدرة  تحسی  علی  وتقوم  الذاکرة  لتنشیط  استعملت  »إستراتیجیة  بأنها  عبدالخالق 

 (.  305:  1997عبدالخالق،  )  وتذکرها«

»تهدف هذه الإستراتیجیة إلی تطویر الوعي الذاتي للفهم الذي یساعد المتعلامی علی فحص فهمهم بحیث 

م في عملیات الفهم القرائي لیس فقط في ما یدرسون من محتوی   یصبحون علی وعي، بماذا یتعلامون، والتحکا

ة الدراسیة، ولکن عندما یقرؤون خارجها« )الجبوري والصائغ     . ( 242: 2015، دراسي في الحصا

 یری عفانة ویوسف  بأنا عملیة التدریس بهذه الإستراتیجیة تتم عبر ست خطوات تالیة کما یلي: 

ومعناه إلقاء نظرة تمهیدیة علی الموضوع وقراءة معالمه الأساسیة،    p  (preview)  »أ. إنا الخطوة الأولی هي

والتي تعني بتفحص معالم النص المقروء بإلقاء نظرة تمهیدیة علیه بقصد معرفة الأفکار الأساسیة والمساعدة  

 له. 

الثانیة هي بمعني طرح أسئلة حول الموضوع قید الدراسة، في هذه الخطوة    Q  (Question)   بـ. والخطوة 

المقروء من  یقوم   النص  کل طالب بتوجیه بعض الأسئلة المکتوبة لنفسه بعد تکوین صورة فکریة عامة عن 

 الخطوة السابقة.  

، وفي هذه  ( Read)  التي إقرأ  فالخطوة الثالثة هي،  R  یتألف من أربع کلمات تبدأ بحرف  4R  جـ. والعنصر

الخطوة يحاول المتعلام الإجابة عن الأسئلة السابقة حیث یقوم بقراءة النص ثم طرح الأسئلة بصورة جهریة 

س وإرشاده.      فردیة أو جماعیة مع تصحیح المدرا

ل ، وقد تم وضع هذه الخطوة بعرض وضع إضافات توضیحیة وذلك  (Refect)   د. الخطوة الرابعة هي تأمَّ

ن  القراءة وبهذه العملیة یتمکا بالتفکیر في الأسئلة وإقامة روابط وعلاقات بأشیاء معروفة مسبقاً عبر عملیة 

 المتعلامون من ربط الأفکار والحقائق الموجودة في النص بحقائهم الواقعیة التي یعیشونها في الحیاة الیومیة. 
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ع  سما هي  الخامسة  الخطوة  الأسئلة  (Recite)  هـ.  عن  الإجابات  بتسمیع  المتعلام  یقوم  الخطوة  هذه  وفي   ،

 المطروحة علی نفسه وذلك بشکل فردي.  

الخطوة الأخیرة هي الدراسي کله واسترجاع  (  Review)   راجِع  و.  الموضوع  تتم مراجعة  الخطوة  في هذه 

س«    الحقائق الرئیسة بشکل جماعي مع عرض بعض الأسئلة المطروحة مسبقاً مع الإجابة عنها بإشراف المدرا

      .( 189: 2009عفانة، ویوسف، )

    فیمکن تبیی خطوات هذه الإستراتیجیة عبر الشکل التالي:

 

 PQ4R ( خطوات إستراتیجیة1الشکل )

 

 PQ4R أهمیة إستراتیجیة

ت أهمیة إستراتیجیات ماوراء المعرفة اهتمام   النفس المعرفي نظراً للمواصفات  لقد شدا الباحثی في مجال علم 

تنمیة قدرة الطالب علی التفکیر وتنمیة اکتساب المعلومة واسترجاعها من الذاکرة    هاالإيجابیة المترتبة علیها من

طویلة المدی. یری یوسف بأنا الطالب یستعی باستخدام إستراتیجیات ماوراء المعرفة لفهم الأداءات التي  

  PQ4Rری عبدالأمیر بأنا إستراتیجیة  . کما ی( 342- 341:  2011یوسف،  )  یمارسها من ثم تنظیمها وتنفیذها

بها،   یقومون  التي  العقلیة  للعملیات  إرشادهم  خلال  من  وذلك  وتنشیطه  التفکیر  علی  المتعلامی  ع  »تشجا

المشکلة من خلال مس الطالبات أثناء أداء حل  اعدتهم علی تقویم  وکذلك تساعد علی إعادة توجیه نشاط 

تفکیرهم، فضلًا عن تحویل الصفوف الدراسیة إلی بیئة تفاعلیة نتیجة لوجود المناقشة الواضحة بی کل من  

   . ( 296: 2015عبدالأمیر،  )  المدرس والدارس«
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 دوراً فریداً وبالغاً في الجانب التربوي للمتعلام یمکن أن نخصا منه بالذکر:   PQ4R تلعب إستراتیجیة

تزید من وعي المتعلام لتنظیم المعلومات الجدیدة من ثما تسهیل عملیة انتقالها من الذاکرة قصیرة المدی إلی    -

 الذاکرة طویلة المدی.  

ل عملیة حفظ المعلومة واستذکارها.   -  تسها

ط ذهنم علی إنتاج عدد کبیر من الأسئلة.   - ز الجانب الفکري للطلبة وتنشا  تعزا

ات بی المعرفة السابقة  تساعد المتعلام علی تنشیط المعرفة السابقة لدیه من ثم تیسیر عملیة اکتشاف العلاق  -

   .( 161:  2010)عطیة،  والجدیدة

النص  - إدراك مجریات  ز  تعزا وبالتالي  الرئیسة  الفکرة  إدراك  مهاراته في  تنمیة  الطالب علی  واستنباط    تعی 

نة فیه  (.  33:  2016)الفتلي،  الأفکار المتضما

د بعدة مواصفات إيجابیة منها    هذه الإستراتیجیة  یری مصطفی  بأنا  بطبیعتها   كقابلیتها للتطبیق ویعلال ذل تتزوا

المعارف   المرنة بعض  تنمیة  في  فاعلیتها  إلیها  مضافاً  الدراسیة  الحصص  في  باستخدامها  للمعلم  تسمح  التي 

ط ذهنه ز الطالب وتنشا أثناء الحصة الدراسیة کما تعینه علی    وتزید من وعیه  والمهارات لدی المتعلام حیث تحفا

ل استعیابها   د فهم المعلومات ویسها ر من ثم یمها الترکیز وترمیز المعلومات في ذهنه لکونها إحدی معینات التذکا

قة مقترنة  نه من تجزئة عناصر المادة إلی أجزاء متناسبة ومتناسقة وبقراءة متعما ذلك باتباع أسالیب منتظمة تمکا

ل والاستماع وأخیراً المراجعة  بطرح بعض الأس ئلة المتبعة بعملیة قراءة جماعیة جهریة ثم یأتي بعدها دورا التأما

     . ( 33:  2020مصطفی، ) المعرفي للطالب یر إيجابیاً علی المستوالتي تؤثا 

 

 PQ4Rأدوار المدرّس والدارس في إستراتیجیة 

فیما یتعلاق بأدوار المدرس والدارس وفق هذه الإستراتیجیة نجد أنا أدوارهما قد تجاوزت عن الأدوار التقلیدیة  

س لیس قدرة سلطویة  ت إلی کون الطالب مشارکاً فعالاً نشطاً مثمراً في العملیة التعلیمیة کما أنا المدرا بل تعدا

ع الطلبة علی تقدیم  في الصف الدراسي بحیث یمتثل الطالب بأوامره بل یلع ح یشجا ب دور المرشد المصحا

س والدارس في ما یلي:   الحلول والاقتراحات للوصول إلی الغایة المنشودة. یمکن عرض أدوار کل من المدرا

س:    أولا دور المدرا

 »تخطیط أهداف الدرس وتحدید المعرفة والمهارات الأولیة التي يحتاج إلیها الطلاب.  -

 توضیح خطوات الإستراتیجیة وتنظیم عرضها في تسلسل منطقي.   -
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 تشجیع الطلاب علی طرح الأفکار وتقدیم الحلول المبدئیة وتزویدهم بأسئلة مفتوحة النهایة.   -

 مشارکة الطلاب في تحسی أفکارهم للوصول إلی الحلول النهائیة.  -

 إثارة ملکات الطلاب للکشف عن المعارف السابقة.   -

 إدارة الحوار بلغة سلیمة وعدم إهمال أو تجاهل أي فکرة أو إجابة.   -

 التغذیة الراجعة المعتدلة وعدم الإسراف في عبارات الثناء أو التأنیب.  -

؛ نقلًا 34:  2020)مصطفی،    مراعاة السیطرة الصفیة المستمرة«إتاحة الفرصة لمشارکة جمیع الطلاب مع    -

   . (90: 2006عن الشربیني والطنطاوي، 

 ثانیاً دور الدارس:  

 »طرح الأسئلة واستئصال المناسب منها.   -

 التأمل وتکوین الأفکار وإقامة علاقات وروابط مع الخبرة السابقة في المجال المعرفي نفسه.  -

 عداً علی حفظ النص مع الاحتفاظ به.  بوصفه عاملَا مساالتسمیع مع استخدامه  -

ة للمعرفة المکتسبة لبقاء أثرها.   -  المراجعة المستمرا

 التواصل مع الآخرین وتقبال آرائهم.   -

 التفاعل المثمر والإيجابي مع الأنشطة الصفیة التي تقدم من المعلم.   -

 تحمل مسؤولیة تعدیل الذات.   -

    . (35تصحیح المعارف الخاطئة المترسخة داخله« )المصدر نفسه:  -

 

 المنهجیة  

 الطریقة

إستراتیجیةالبحث  انتهج   أثر  لدراسة  التجریبي  المنهج شبه  لدی   PQ4R  الحالي  البلاغیة  الکفاءة  تنمیة  في 

ه الباحثون في مجال مناهج البحوث ملائمًا ومناسباً للبحوث في العلوم   متعلامي اللغة العربیة وهذا المنهج یعدا

الإنسانیة لأناه الأکثر ملاءمة لتحقیق هدف البحث وفرضیته واجراءاته، وهو منهج یتسم بالقدرة على التحکم  

رة في الظاهرة المراد دراستها، إذ یبنى هذا المنهج على الأسلوب العلمي ویبدأ بوجود في مختلف العوامل المؤث

الأسباب والظروف لحلها وذلك   البحث عن  الباحث ويجب علیه  التجارب )أبو مشکلة ما تواجه  بإجراء 

 (.  11  :هاشم، لا تا
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فهي    PQ4Rفیما یتعلاق بخطوات التدریس التي اتبعناها في صفوف المجموعة التجریبیة بناء علی إستراتیجیة  

تمرا بست مراحل؛ في المرحلة الأولی یطالب المتعلامون بإلقاء نظرة عابرة علی الأمثلة المکتوبة علی اللوحة بغیة  

ل إلی المعاني والدلالات الرئیسة التي تتمحور حولها الأسئلة )قراءة تمهیدیة عن الموضوع( وفي المرحلة  .  التوصا

ة عن الدلالات التي تتمحور حولها الأمثلة المطروحة یقوم المتعلامون   الثانیة بعد ما تما تکوین صورة فکریة عاما

المطروحة وذلك بشکل جماعي تعاوني   ؛  طلبة  5أعضاء کل مجموعة    بلغ عددبطرح عدة أسئلة عن الأمثلة 

المتعلامون بطرح أسئلة عن مواضع    )إسأل( علی التشبیه باعتبار وجه الشبه قام  سبیل المثال في قسم تقسیم 

 التشابه والاختلاف بی المثالی التالیی من حیث کیفیة صورة وجه الشبه:

 أ. لا تطلبنا بآلة لکَ رتبة                               قلمُ البلیغ بغیر حظا مغزلُ.                              

 یوافي تمام الشهر ثم یغیب.    بـ. وما المرء إلا کالشهاب وضوئه               

د؟ ما الاختلاف بی المثالی في کیفیة  أین وجه الشبه؟ هل یمکن أن یکون وجه الشبه وصفاً منتزعاً من متعدا

 وجه الشبه؟ 

التي طرحوها ومن ثما الإجابة عنها )إقرأ التالیة بادر کلا مجموعة بقراءة الأسئلة  وفي المرحلة    (وفي المرحلة 

ل في الإجابات المقروءة کما تطالب منها بإقامة روابط وتوضیح علاقات بی  الرابعة تطالب المجموعات بالتأما

النظر في الإجابات الخاطئالأمثلة   ن أفکاراً(  وتصحیحها     ةلإعادة  ل وکوا س من  )تأما بعد ذلك یطلب المدرا

الخاطئة   الإجابات  آراءهم عن  تبدي  بأن  ن  المجموعات  تتمکا لم  واذا  المجموعات  الإجابة من  لسائر  توجیه 

س کمصدر أخیر للتصحیح والإرشاد. وفي المرحلة الخامسة قام کلا متعلام بتسمیع  ل المدرا الصحیحة قد یتدخا

ع( والمرحلة الأخیرة هي مرحلة تدعی   الصحیحة وطرحها علی نفسه کنشاط ذاتي فردي. )سما الإجابات 

جاع المحاور والأفکار والمواضیع المتعلاقة به بمراجعة الموضوع الدراسي الذي درسه المتعلامون ومن ثما استر 

س )راجِع(.      ویتما ذلك من خلال تبادل الأسئلة والأجوبة بی أعضاء المجموعات وبإشراف المدرا

الطریقة  علی  قائمة  تقلیدیة  کانت  وهي  الضابطة  المجموعة  صفوف  في  التدریس  خطوات  إلی  بالنسبة 

ة   م تمهیداً عن الموضوع الدراسي فیتحدث فیه عن الأهداف العاما س في البدایة یقدا الاستقرائیة حیث کان المدرا

ن خلفیة مناسبة عن الموضوع الدراسي  والجزئیة المتوخاه تحقیقها، وأحیاناً کان التمهید علی شکل أسئلة لتتکوا 

عة إلی المتعلمی والتي ترتبط مباشرة   في ذهن الدارس، وفي المرحلة التالیة کان یتما عرض أمثلة مختلفة متنوا

س بموازنة الأمثلة لاستنباط المشترکات والاختلافات بینها؛ في هذه المرحلة کان  بقواعد الدرس ویقوم المدرا

س یسعی عرض الأ مثلة في صورة تسلسل منطقیة تسهل علی الطالب استنباط القواعد، والمرحلة التالیة المدرا
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الإجابات   س علی  المدرا القواعد ویعلاق  استنتاج  بالمشارکة في  المتعلامون  القواعد حیث یطالب  استنتاج  هي 

س ینتقل إلی شرح القواعد   ح الخاطئة منها ومن ثما کتابتها علی السبورة وفي المرحلة التالیة کان المدرا ویصحا

س یطالب بتقدیم أمثلة المدرا إضافیة عن الموضوع الدراسي کنشاط صفي. کما    المتعلاقة بالأمثلة وأخیراً کان 

نلاحظ أنا هذه الطریقة تعتبر طریقة استدلالیة تتم عملیة الانتقال من الجزء إلی الکل؛ علی الرغم من أنا هذه  

س أکثر من   د بقدر من مواصفات إيجابیة إلا أننا نلاحظ أنا هذه الطریقة قائمة علی أدوار المدرا الطریقة تتزوا

مة علی أدوار الدارس في الحصص الدراسیة فیشارك المتعلامون في العملیة التعلیمیة بأقل ما یمکن  کونها قائ

القائمة علی إستراتیجیة تومس وفرانسیس روبنسون إضافة إلی أنا  إلی ما  قیاساً   التعلیم  وجدناه في طریقة 

د علی کون  المدرس في الطریقة الاستقرائیة التقلیدیة أکثر نشاطاً وسلطة مع أنا أسالیب التدریس الحدیثة تؤکا

هاً مشرفاً  س موجا  علی العملیة التعلیمیة.    الدارس أکثر نشاطاً وإسهاماً في حجرة الدراسة وکون المدرا

 

 أداة الدراسة وصدقها وثباتها 

في   الدراسة  أداة  استخدام    الاختبارین تتمثال  تم  بحیث  والبعدي،  د    الاختبارالقبلي  لیتأکا من   البحثالقبلي 

بل   بینهما  إحصائیة  دلالة  ذات  فروق  وجود  وعدم  والتجریبیة  الضابطة  المجموعتی  أعضاء  قدرة  معرفة 

  البعدي في نهایة الفصل الدراسي بعد ما تما تنفیذ إستراتیجیة   الاختبارإجراء  تما  تکافؤهما في الدرجات، کما  

تومس وروبنسون وذلك لإثبات فرضیة البحث وکذلك بغیة الکشف عن مدی أثر الإستراتیجیة المطباقة في  

الدراسة وأثرها علی تنمیة الکفاءة البلاغیة لدی طلبة المجموعة التجریبیة، فیما یتعلاق بالاختبار فقد تما تصمیم  

أسئلة من قسم التشبیه وأقسامه    5کون هذا الاختبار من  سؤال الخیار من متعدد من قسم البیان، بحیث یت  20

  5أسئلة من المجاز المفرد المرسل والمجاز العقلي وعلاقاتهما، و 4من التمثیل، والبلیغ، والمؤکد والمجمل و... و

الترشیح والتجرید والمطلق، والسؤالی من   حة والمکنیة وأقسامها من  المصرا الاستعارة من  أنواع  أسئلة عن 

 أسئلة من الکنایة وأقسامها من التعریض، والتلویح، والرمز، والنسبة.   4جاز المرسل المرکب والم

د منه فقد  العربیة لغیر  أساتذة في مجال تعلیم اللغة 4بعرض الاختبار علی  قمنافیما یتعلاق بصدق الأداة والتأکا

ه الأساتذة آراءهم إلی  الناطقی بها  عن الصورة الأولیة للاختبار وقد اقترحوا تعدیل بعض الأسئلة    نافقد وجا

و والصعبة  الغامضة  الأسئلة  بعض  اقترحوا حذف  کما  اللغویة  الصیاغة  حیث  عنهامن  بأسئلة    الاستعاضة 

د من ثبات أسئلة الاختبار تما   جدیدة تتسم بالبساطة والوضوح أکثر مما کان علیه في السابق، بالنسبة إلی التأکا
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/. وهي قیمة مقبولة 79لقد بلغت قیمة ثبات أسئلة الاختبار من متعدد إلی   "کرونباخ ألفا "استخدام معادلة  

  في البحوث العلمیة.

 

 مجتمع وعینة الدراسة

الحالیة بطلبة مرحلة البکالوریوس في قسم اللغة العربیة وآدابها بالجامعات الإیرانیة کما  الدراسة یتمثل مجتمع 

العالمیة بمدینة  أنا عینة الدراسة تقتصر علی جمیع الطلبة في هذه المرحلة بجامعتي شیراز وجامعة المصطفی 

اختیار  والتي  ،أصفهان الملائمةها  تما  العینة  أخذ  ثما بطریقة  من  المجموعتی    ،  إلی  الدراسة  عینة  تقسیم  تما 

طالباً وطالبة تعلمت مادة البلاغة في جامعة شیراز    20الضابطة والتجریبیة، والمجموعة الضابطة تتکون من  

طالباً وطالبة في جامعة المصطفی العالمیة    20، والمجموعة التجریبیة بلغ عددها  التدریس الاستقرائیةبطریقة  

وقد تما اختیار عینة الدراسة بطریقة أخذ العینة الملائمة في ؛  PQ4Rاتیجیة  والتي تعلمت البلاغة وفق إستر

جامعة شیراز وجامعة المصطفی العالمیة بمدینة أصفهان کما تما تطبیق الدراسة خلال الفصل الدراسي الثاني  

 وفي الجدول التالي نلاحظ توزیع عینة الدراسة في المجموعتی:  . 1401-1400من العام الجامعي 

 (: عینة الدراسة 1الجدول )

 عدد الطالبات  الجامعة المجموعة

 20 جامعة شیراز  الضابطة 

 20 جامعة المصطفی  التجریبیة

 40 المجموع 

 تحلیل البیانات طریقة جمع و

 pq4rإستراتیجیة  فاعلیة    دراسة وموازنةبغیة    Spss  عدد من الأسالیب الإحصائیة في برنامج  قمنا بتوظیف

الاستقرائیة   التدریس  تنمیة  وطریقة  البلاغیةفي  البدایة  الکفاءة  تبیی  ؛ في  التجریبیة تم  المجموعتی  درجات 

 ( t-test)  استعمال الاختبار التائي   من ثم تمالقبلي والبعدي،    للاختبارین والضابطة من خلال إحصاء وصفي  

القبلي وعدم فرق ذي دلالة إحصائیة بینهما قبل الاختبار للتأکد من تکافؤ المجموعتی التجریبیة والضابطة في 

ف علی وجود أو عدم    الاختبارتنفیذ خطوات التدریس؛ کما وقع الاختیار علی هذا الاختبار في   البعدي للتعرا

حجم التأثیر للمتغیر المستقل في المتغیر    تمات دراسةقد     کما أناهوجود فروق ذي دلالة إحصائیة بی المجموعتی؛  

 . (d)ومعادلة دي کوهن    التابع بمعادلة حساب حجم التأثیر حیث تما حساب حجم الأثر عبر مرباع آیتا
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 عرض النتائج 

 فیما یلي سنقوم بعرض النتائج لإثبات الفرضیة المطروحة في المقالة:  

إلی   البحث عمدالقبلي والبعدي فإنا    الاختبارین في ما یتعلاق بدرجات المجموعتی التجریبیة والضابطة في   -

 ( إلی ذلك کما یلي:2حسابها من خلال إحصاء وصفي حیث یشیر الجدول )

 والبعدي القبلي  لاختبارینالوصفي لدرجات المجموعتین التجریبیة والضابطة في ا( الإحصاء 2الجدول )

 متوسّط الخطأ المعیاري  الانحراف المعیاري  المتوسّط الحساب  العدد  الاختبار المجموعة

 0.38 2.39 8.35 20 القبلي  الضابطة 

 0.41 2.58 14.27 20 البعدي 

 0.40 2.56 8.27 20 القبلي  التجریبیة

 0.51 3.21 18.17 20 البعدي 

السابق الجدول  نتائج  في    أظهرت  والضابطة  التجریبیة  المجموعتی  لدرجات  الحسابي  ط  المتوسا   الاختبار أنا 

( بلغ  لقد  و) 8.27القبلي   )8.35( بلغ  لقد  لهما  المعیاري  الانحراف  إنا  کما  التوالي،  علی   )2.56  )

ط الحسابي لدرجات المجموعتی التجریبیة والضابطة في  2.39و) البعدي لقد بلغ   الاختبار(، بینما أنا المتوسا

ر بـ)14.27( و)18.17) ( علی التوالي مما یدلا علی  2.58( و)3.21( والانحراف المعیاري لهما قد قدا

متا في   البعدي إثر حضورهم في الصف والقیام بالنشاطات الصفیة إذا قورنت    الاختبارأنا المجموعتی قد تقدا

لة في   القبلي. الاختباردرجاتهما بالدرجات المتحصا

فاعلیة   موازنة  لدراسة  وکذلك  التدریس  خطوات  تطبیق  قبل  المجموعتی  تکافؤ  من  د  التأکا أجل  ومن 

للمجموعة التجریبیة في تنمیة الکفاءة البلاغیة   pq4rالطریقة الاستقرائیة للمجموعة الضابطة وإستراتیجیة  

 ( یوضح ذلك کما یلي:  3تما استخدام الاختبار التائي والجدول ) 

 ( الاختبار التائي لمقارنة أداء المجموعتین قبل تطبیق خطوات التدریس وبعدها 3الجدول )

 مستوی الدلالة  ( tقیمة ) المتغير الاختبار

 0.680 )غیر دالة(  0.410   قسم البیان القبلي 

 0.000 )دالة(  17.385 قسم البیان البعدي 

( 0.680القبلي قد بلغ )  الاختبارابق نلاحظ أنا مستوی الدلالة في  من خلال إمعان النظر في الجدول الس

( في هذه المرحلة  t(، کما أنا البیانات المرصودة في الجدول السابق یشیر إلی أنا قیمة )0.05وهو أکثر من )

القبلي وعدم وجود فروق ذات دلالة إحصائیة   الاختبارجاءت غیر دالة مما یدلا علی تکافؤ المجموعتی في  

حسب   pq4r(، فیما یتعلاق بموازنة فاعلیة الطریقة الاستقرائیة وإستراتیجیة  P> 0.05عند مستوی الدلالة )
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لصالح  البعدي  الاختبار  في  إحصائیة  دلالة  ذات  فروقاً  ثمة  أنا  نجد  السابق  الجدول  في  المرصودة  البیانات 

أضف إلی ذلك أنا    (،P> 0.05إذ إنا مستوی الدلالة أقلا من )   pq4rالمجموعة التي خضعت لإستراتیجیة  

( مما یشیر إلی  17.385)القبلي والتي بلغت    الاختبارالقیمة التائیة في هذه المرحلة أکبر من القیمة التائیة في  

لة في هذه المرحلة ومن ثما  د  عدم تکافؤ المجموعتی في الدرجات المتحصا فاعلیة الإستراتیجیة المذکورة   تم التأکا

 مقارنة مع الطریقة الاستقرائیة.  

د من فاعلیة إستراتیجیةبعد ما تما   الجدول السابق قمنا بتقصّا  من خلال البیانات المرصودة في    pq4r  التأکا

المتمثالة في إستراتیجیة   المقترحة  التدریس  فاعلیة طریقة  تنمی   pq4rمدی  تأثیرها في  الکفاءة ومدی حجم  ة 

  معادلة دي کوهن لدراسة مدی حجم التأثیر   كمرباع إیتا لحساب حجم التأثیر وکذل   البلاغیة حیث استخدمنا

 کما یتضح ذلك في الجدول التالي: 

 ( حساب حجم التأثير لمعرفة تأثير طریقة التدریس المقترحة في تنمیة الکفاءة البلاغیة4الجدول )

حجم  یمستو ( d))قیمة  قیمة مربّع إیتا  درجة الحریة  ( tقیمة ) الدرجة 

 التأثير

 کبیر 5.42 0.833 19 17.385 الدرجة الکلیة 

ل في الجدول السابق يجد أنا  من تباین الدرجات    ٪83( مما یشیر إلی أنا  0.833قیمة مرباع إیتا بلغت )  المتأما

تدلا    1إذ إنا قیمة مرباع إیتا القریبة من    pq4rیعزی إلی أثر طریقة التدریس المقترحة المتمثالة في إستراتیجیة   

البعدي راجع إلی فاعلیة الإستراتیجیة المطباقة في حجرة  لة في الاختبار  المتحصا علی أنا اختلاف الدرجات 

الدراسة؛ کما أنا معادلة دي کوهن أظهرت أنا فاعلیة طریقة التدریس المقترحة کانت کبیرة في تنمیة الکفاءة 

  pq4r( دالة علی حجم تأثیر کبیر وفاعلیة لافتة لإستراتیجیة  5.42البالغة )  ( d))قیمة  البلاغیة حیث إنا  

   في تنمیة الکفاءة البلاغیة لدی المجموعة التجریبیة. 

 

 الاستنتاج والمناقشة

ودراسة مدی فاعلیتهما  pq4rقد حاولنا في هذا البحث موازنة أثر طریقة التدریس الاستقرائیة وإستراتیجیة 

البلاغیةفي الکفاءة  تنمیة  دلالة      ذي  فروق  وجود  إلی  الدراسة  نتائج  خلصت  العربیة  اللغة  متعلامي  لدی 

لت نتائج الدراسة  ،  pq4rإحصائیة لصالح المجموعة التجریبیة التي تعلامت البلاغة وفق إستراتیجیة   کما توصا

هذا   ویعزی  المجموعتی.  بی  الدرجات  اختلاف  في  کبیراً  کان  الإستراتیجیة  لهذه  التأثیر  حجم  أنا  إلی 

 الاختلاف إلی عدد من الأسباب والعوامل کما یلي:  
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ن    pq4rإنا إستراتیجیة    - د کل منها علی تنمیة قدرات المتعلام وتعزیزها  تتضما عة تؤکا مراحل تعلیمیة متنوا

ع في الخطوات التعلیمیة  لاستذکار المعلومات المکتسبة والاحتفاظ بها في الذاکرة طویلة المدی نظراَ لأنا التنوا

باحثون في مجال التربیة  تؤداي إلی تحسی تعلام المادة الدراسیة ومدی بقائها لدی الدارسی وفق ما ذهب إلیه ال

 والتعلیم.  

إستراتیجیة    - في  نلاحظ  ما  القراءة   pq4rإنا  وأثناء  القراءة،  قبل  الأسئلة  طرح  مثل  تعلیمیة  خطوات  من 

ل والتسمیع والمراجعة، کلاها   الذاتي بما یقوم به من أنشطة   تؤثار إيجابیاً وبعدها، والتأما المتعلام  تعزیز وعي  في 

 وتدریبات صفیة حیث يجد حواجزه التعلیمیة ومن ثم التغلب علیها.  

أول  - النص کخطوة  الکامنة في  لیة للأفکار والمعاني  الأوا القراءة  عل  یإنا  تعمل  تحدید    یلهذه الإستراتیجیة 

لدی المتعلامی کما    التعلیمي  یتعمیق فهم المحتو  یتؤثار إيجابیاً عل   والتيالتعلیمي    یالفکرة الرئیسیة للمحتو

نان المتعلامی من استنباط الکثیر من العلاقات والحقائق   أنا هذه الخطوة وخطوتها التالیة أي إعادة القراءة تمکا

الکامنة بی الأمثلة واستنتاج المتشابهات والاختلافات، وقلما نجد هذه المیزة في طریقة التدریس الاستقرائیة  

 ءة الجهریة أو الصامتة للأمثلة.  التي تعتمد علی مرة من القرا 

تعتمد علی نشاطات جماعیة تعاونیة وتفاوضیة والتي تتیح المتعلام الفرصة    pq4rإنا خطوات إستراتیجیة    -

المتعلام   لدی  التواصل  مهارة  إتقان  إلی  یؤداي  مما  التعلیمیة  العملیة  في  والمساهمة  أقرانه  مع  للنقاش والحوار 

النشاطات    وکذلك  المترتبة علی  المعرفة حوله نظراً للنتائج الإيجابیة  التعلیمي وبناء  تعمیق فهمه للمحتوی 

التعاونیة، إذ إنا التفاعل مع الأقران الأکثر قدرة أو معرفة یزید من مستوی التعلام ويحظی بفاعلیة إيجابیة في  

لمختلفة؛ وهذا ما لا نجده في طریقة التدریس  طریقة تفکیرهم وتفسیرهم تجاه المحتوی التعلیمي في المواقف ا 

النشاطات الجماعیة بل تسود النشاطات الفردیة أجواء عملیتي التعلیم الاستقرائیة حیث لا نلاحظ في خطواتها  

 والتعلام.  

فضلًا عما سبق ذکره، إنا بعض خطوات هذه الإستراتیجیة مثل طرح الأسئلة ونقاش الإجابات المطروحة    -

ا  المستوی  تنمیة  مباشراً في  تسهم  الدراسة  یفي حجرة  للمتعلام والذي  أدائه لنقدي والتقویمي  تنمیة  سهم في 

علی الفرد والمجتمع وهذا ما یطالب بتحقیقه في مجال    كسواء في حجرة الدراسة أو في خارجها ویعود نفع ذل

في   أهمیة  الأکثر  النقاط  نحو  المتعلام  انتباه  لفت  في  لافتاً  یؤثار  الأسئلة  طرح  أنا  إلی  إضافة  والتعلیم.  التربیة 

وکذل التعلیمي  س    ك المحتوی  المدرا یطلبه  بما  واعیاً  المتعلام  یصبح  بحیث  السابقة  ومعارفه  بخبراته  ربطها 

ل إلی الاستنتاجات السلیمة؛ وهذا ما تفقده طریقة التدریس الاستقرائیة. کما    تدریسه وأکثر قدرة في التوصا
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وبدیعة   جدیدة  وأفکار  حلول  إبداء  علی  المتعلام  تعی  الدراسیة  الصفوف  في  والتواصل  النقاش  أجواء  أنا 

التدریس الإستقرائیة،   رات، والذي تخلو منها طریقة  ساعد  وهذا ما یوتولید عدد کبیر من الأفکار والتصوا

 علی تنمیة مهارة التفکیر الإبداعي للمتعلام.

لإستراتیجیة    - الأخیرتی  الخطوتی  تجمیع    pq4r  إنا  من  المتعلام  نان  تمکا والمراجعة(  الإجابات  )تسمیع 

یعینه علی الوصول إلی تعلام ناجع   ذلكمعلومة قید الدراسة في ذهنه وتنشیط المعارف السابقة لدیه، وکل  

إستراتیجیة   استخدام  في  الإيجابیة  النقاط  ومن  الاستقرائیة.  التدریس  طریقة  وفق  البلاغة  یتعلام  لمن  قیاساً 

pq4r    تنفیذ س  المدرا يحاول  حیث  الأخطاء  تصحیح  في  المتعلامی  مع  س  المدرا تعامل  إلی  الإشارة  یمکن 

في   المشارکة  في  الطلبة  ز  يحفا مما  الأخطاء  تصحیح  في  مباشراً  ل  یتدخا أن  من  بدلاً  الأقران  تقویم  إستراتیجیة 

     المناقشة وإبداء التعلیقات علی أخطاء أقرانهم.  

قد زاد من مستوی الاستقلالیة للمتعلامی  pq4rمن حیث الجانب النفسي لوحظ أنا توظیف إستراتیجیة  -

ومنح الثقة بأنفسهم إذ أعطتهم هذه الإستراتیجیة أدواراً إيجابیة ومحوریة في حجرة الدراسة ووفارت لهم وقتاً  

التعلیمیة  العملیة  ل في طرح الأسئلة وتقییم الإجابات بحیث کانوا یشعرون بأهمیة وجودهم في  کافیاً للتأما

بقدراته آرائهم في تزوید  ویؤمنون  التعلیم وبقیمة  الثریةم علی المساهمة في  بالمعلومات الجدیدة  . کما أقرانهم 

یشعرون بأنا علیهم المحاولة بجدا لإنجاز العمل المنشود. فإنا المتعلمی لم یکونوا مصادر لتخزین المعلومات  

س في العملیة التعلیمیة حیث تعطیهم هذه الإستراتیجیة قدراً کبیراً من الحریة  فحسب بل کانو ا شرکاء المدرا

ل في العملیة التعلیمیة.    مفي التفاعل مع أقرانه   للتدخا

التعلیمي   - المحتوی  في  يجري  ما  علی  وترکیزهم  المتعلامی  انتباه  شدا  علی  ساعدت  الإستراتیجیة  هذه  إنا 

ق   ثون فیها عما لا یرتبط بالمحتوی التعلیمي وقد تحقا هذا الهدف عبر تمکی  وإبعادهم عن المواقف التي یتحدا

س من إدارة الحصات الدراسیة بفاعلیة من جهة وتحویل بعض الوظائف والنشاطات إلی المتعلامی من   المدرا

 جهة.

إنا هذه الإستراتیجیة تتیح الممتعلامی الفرصة لتوظیف ذکائهم المنطقي وعقولهم من ثم تعمل علی تنمیة    -

من خلال طرح الأسئلة ومن ثما الإمعان في الإجابة عنها   كمهارات التحلیل والاستدلال لديهم ویتحقق ذل

س.    دون أن یستعی المتعلامون بالمدرا

إلیه الجبوري والصائغ ) الدراسة مع ما توصلا  نتائج هذه  تتفق  مود ومحالعامري   ( ودراسة  2015وأخیراً 

علی تحسی تعلام المحتوی التعلیمي لدی   pq4r   ( في فاعلیة إستراتیجیة2020شم )و دراسة ها(  2017)
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د علی فاعلیة  2020المجموعة التجریبیة کما تختلف نتائج هذه الدراسة مع نتائج دراسة مصطفی ) ( التي تؤکا

 الطریقة الاعتیادیة في تخفیف صعوبات العسر القرائي لدی المجموعة الضابطة.  

 

 التوصیات 

ة في مادة البلاغة والقواعد نظراً للنتائج الإيجابیة  ماوراء المعرفتقترح هذه الدراسة استخدام إستراتیجیات    -

 المترتبة علی هذا النوع من الإستراتیجیة سواء علی الجانب المعرفي أو علی الجانب الوجداني.  

في مادة البلاغة التي تعتمد علی عملیات التفکیر والمنطق    pq4rتقترح هذه الدراسة استخدام إستراتیجیة    -

 حیث إنا هذه الإستراتیجیة تتفاعل مباشراً مع الذکاء المنطقي والعقلي للدارسی.  

استخد   - أهمیة  عن  البلاغة  لمدرسي  تعلیمیة  ورشات  إقامة  الحدیثة  ضرورة  التدریس  إستراتیجیات  ام 

 ة في تحفیز الطلبة علی قراءة مادة البلاغة.  کإستراتیجیات ماوراء المعرف

في تحسی التعلام وموازنتها مع طرق   pq4rإجراء مزید من البحوث التي تتناول دراسة فاعلیة إستراتیجیة     -

 التدریس الأخری.  

یات طضرورة القیام بتطویر کافة عناصر المنهاج الدراسي للبلاغة من المحتوی التعلیمي، الهدف، إستراتیج -

 .    ومهارات ماوراء المعرفة  التدریس المتبعة، أسالیب التقویم المتبعة علی أساس مبادئ المهارات المعرفیة

 

 المصادر والمراجع 

 لا مك.    .التصامیم الکمیة واستخداماتها في البحوث النفسیة والتربویة . )لا. تا(، أبو هاشم، السید

في تحصیل    ( PQ4R)أثر إستراتیجیة تومس وروبنسون  »(.  2015)  ،الصائغ، آمنة حاتم عبدالواحدوالجبوري، حمدان مهدي؛  

ط في مادة الجغرافیة للعلوم التربویة والإنسانیة.  «طالبات الصف الثاني المتوسا - 236ص  . 19العدد  .مجلة کلیة التربیة الأساسیة 
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