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Abstract 

A curriculum of speaking and listening provides a suitable 

environment for the development of critical thinking as 

conversations, communication, debates, and criticism of 

everyday life events are among its key features. Since textbooks 

are one of the main components of a curriculum, this research 

intends to evaluate the exercises and activities in the "Al-

Arabiyyah Bayna Yadayk" series based on critical thinking 

skills. The current research methodology is statistical, relying on 

content analysis, and all the exercises and activities in the 

mentioned series form the research community. The research 

sample is randomly selected and limited to exercises and 

activities from 16 lessons, totalling 796 exercises and activities. 

The research findings indicate that critical thinking skills were 

present in 287 exercises and activities to an extent of 36.05%, 

indicating an unacceptable level of critical thinking skills in the 

aforementioned series. Critical thinking skills were present in 

five areas, with interpretation skills showing the highest 

presence in exercises and activities, followed by inference skills, 

identification of assumptions, analysis skills, and evaluation 

skills. The reason for interpretation skills ranking first can be 

attributed to its significant role in fostering learners' interpretive 

ability to express their experiences in daily life. Neglecting the 

distribution of some skills based on learners' mental and 

educational growth, as well as the unequal distribution of some 

primary and secondary skills in units of analysis, are issues that 

can be criticised by authors, as they have a negative impact on 

acquiring critical thinking skills.   
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1. Introduction 

Numerous studies have examined the relationship between critical thinking and academic 

achievement in various subjects, such as mathematics and science. However, the 

connection between critical thinking and foreign language learning has recently gained 
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significant attention among researchers. They recognise the development of critical 

thinking skills as crucial for language teaching and learning. These skills enhance learners' 

personal and professional lives by enabling effective communication, teamwork, and 

cultural awareness, thus contributing positively to society. Equipping learners with critical 

thinking abilities prepares them to analyse, communicate effectively, and solve problems 

competently in diverse situations. Given the significance of critical thinking skills in 

conversation instruction and their inclusion in textbooks, this article aims to evaluate the 

extent to which the "Arabic in Your Hands " series incorporates critical thinking skills and 

how these skills are utilised. 

 
1.2. Research Question(s) 

This article investigates the following two questions: 

- To what extent do the activities and exercises in the "Arabic in Your Hands" series 

incorporate critical thinking skills? 

- How are the sub-skills of critical thinking utilised in the activities and exercises of the 

"Arabic in Your Hands" series? 

 

2. Literature Review 

Critical thinking is defined in various ways; however, Ali (2009) defines it as a mental 

process focused on employing logical reasoning rules to form sound judgments and make 

appropriate decisions based on evidence and arguments. Critical thinking falls within the 

realm of higher-order thinking skills, emphasising objectivity and evidence-based 

reasoning. 

Numerous educational researchers and cognitive psychologists emphasise the 

development of critical thinking among learners as an indispensable educational 

imperative. 

Specific to our study, activities and exercises will be analysed based on five critical 

thinking skills comprising: 

1- Hypothesis-making skill: This refers to the ability to discern between the degree of 

validity or invalidity of specific information and to distinguish between fact, opinion, and 

the purpose of the given information. 

2- Interpretation skill: This refers to comprehending and expressing a broader meaning of 

situations, data, experiences, rules, standards, and procedures. It encompasses sub-skills 

such as classification, deriving meaning, and clarification. 

3- Analysis skill: This refers to identifying inductive and deductive relationships between 

statements, questions, concepts, and attributes. Its sub-skills include examining 

performance, and detecting and analysing arguments. 

4- Evaluation skill: This refers to the credibility of statements or one's perceptions, which 

involves distinguishing between strengths and weaknesses in judging an issue or event 

based on available evidence. This skill involves sub-skills such as evaluating claims and 

evaluating arguments. 

5- Inference skill: It is the mental ability by which we use our knowledge and skills to 

determine the degrees of truth or falsehood of a result, based on its correlation with given 

information.   

 

3. Methodology 

To achieve the study's objectives, a content analysis approach using statistical methods was 

employed. The study instrument comprised a list of critical thinking skills, designed by 

referencing the views of educators, theoretical literature, and previous research in the field. 

The list includes 1. Hypothesis-making skill, which incorporates nine sub-skills in our 

study; 2. Interpretation skill, which comprises seven sub-skills; 3. Inference skill, which 

centres on seven sub-skills in our study; 4. Analysis skill, which encompasses five sub-

skills; and 5. Evaluation skill, which includes five sub-skills. The study's population 

consisted of the content of the "Arabic in Your Hands" series. Exercises and activities from 

16 study units were randomly selected from the series as the research sample, comprising 
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796 exercises and activities, for unit-based analysis. With regard to the research 

background, we observed that previous studies examined the availability of critical 

thinking skills in school curricula in various subjects or focused on university-level 

curricula represented by literary texts, analyzing the extent to which critical thinking skills 

were incorporated. Based on this, we posit that our research is novel as it endeavours to 

study the activities and exercises in the "Arabic in Your Hands" series in light of their 

inclusion of critical thinking skills. 

 

4. Results   & Discussion 

The total number of activities and exercises in the selected units amounted to 796. Of these, 

509 did not incorporate critical thinking skills (63.94%), while 287 (36.05%) did. This low 

percentage indicates that learners do not continuously and consistently utilise critical 

thinking skills during instruction, which hinders the development of these skills. Regarding 

the presence of a low percentage of critical thinking skills in this book, this may be 

attributed to the curriculum developers overlooking the importance of critical thinking and 

its active role in enhancing language skills. In the book's introduction, they have 

highlighted the group's objectives, which aim to empower students with linguistic, 

communicative, and cultural competencies, neglecting the role of critical thinking in 

developing these competencies among students. It is essential to focus on developing and 

enhancing critical thinking skills in the Arabic group, especially since the conversation 

curriculum is one of the most important curricula that require critical thinking skills to 

develop linguistic, communicative, and cultural competencies in students. The results 

presented in the article reveal the distribution of critical thinking skills across the five areas 

and their ranking. Interpretation skill ranked first with the highest frequency of occurrences 

at 126 times, accounting for 43.90%. In the second place was the skill of inference with 60 

occurrences and a percentage of 20.90%. The skill of identifying assumptions ranked third 

with 50 occurrences, representing 17.42%. It is noted that the presence of analysis and 

evaluation skills was weak compared to the other skills, with each having 36 and 15 

occurrences respectively, accounting for 12.54% and 5.22% each. This reflects a clear 

weakness in the presence level of these two skills and their unavailability in the book's 

activities and exercises. 

 

5. Conclusion 

In terms of assumption awareness skills, the skill of "elaborating ideas and meanings 

through understanding the text" is at the top, which shows the authors' interest in increasing 

learners' vocabulary to facilitate appropriate communication with target language speakers. 

 Regarding sub-skills of interpretation, the skill of "formulating examples and sentences 

for selected vocabulary and expressing related concepts" achieved the first rank. This is 

attributed to the significant role this skill plays in facilitating and expediting the process of 

consolidating information in the learner's mind through reflective feeding. Regarding the 

sub-skills of inference, we observed the imbalance in the distribution of sub-skills in the 

exercises and activities of the book. Concerning analytical skills, their distribution was 

uneven, similar to what was observed in previous skills. In evaluation skills, the skill of 

"expressing opinions on presented ideas in the text" received the majority of repetitions and 

ranked first. This indicates the authors' familiarity with modern trends in language 

education, which involves a shift from the traditional role of learners as memorisers and 

imitators to active participants expressing opinions during class sessions.         
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های کتب آموزشی برنامه درسی گفت و شنود بر اساس ارزیابی تمارین و فعالیت

 العربیه بین یدیک( هایکتاب مجموعه :مورد بررسی یههای تفکر نقادانه )نمونمهارت

 

 استادیار بخش زبان و ادبیات عربی دانشگاه شیراز، ایران.  *امین نظری تریزی

 

 واژگان کلیدی: 

 های تفکرمهارت 

 تفکر نقادانه 

  برنامۀ درسی گفت

 و شنود

 العربيۀ بين يديك 

 چکیده

زيرا گفتگو، ارتباط،  ؛درسی گفت و شنود محيطی مناسب برای رشد تفکر انتقادی است یهبرنام

. نظر به رودمار میش به آن اصلی هایاز جمله شاخصه ،بحث و انتقاد از تحولات زندگی روزمره

درسی است، پژوهش حاضر قصد دارد تمارين  یهاين که کتب آموزشی يکی از ارکان اصلی برنام

 کند.ارزيابی  انتقادی تفکر مهارت اساس بر را «يديك بين العربيۀ» یمجموعه هایو فعاليت

ی هافعاليت و تمارين یمهبا تکيه بر اسلوب تحليل محتواست و ه و آماری ،روش پژوهش حاضر

 صورت به نيز پژوهش ینمونه دهد.می تشکيل را حاضر پژوهش یجامعه مذکور، یعهمجمو

 به هاآن مجموع که است درس 16 هایفعاليت و تمارين بر محدود و شده است انتخاب تصادفی

 انتقادی تفکر هایمهارت که است آن بيانگر پژوهش هایيافته. رسدمی فعاليت و تمرين 796

نمود داشته است که اين موضوع بيانگر سطح غير  %05/36فعاليت به ميزان  و تمرين 287 در

 نقادانه تفکر هایمهارت. يادشده است مجموعه در انتقادی تفکر هایقابل قبولی از حضور مهارت

 تمارين در ممکن ميزان بالاترين به تفسير مهارت ميان، اين در که داشتند حضور حوزه پنج در

 هایمهارت ها،فرض شناسايی استنباط، هایمود داشته است و پس از آن مهارتن هافعاليت و

 یرتبه در تفسير را مهارت گرفتن قرار علت. گرفتند قرار بعدی هایرتبه در ارزيابی و تحليل

 آموززبان تفسيری توانايی درپرورش مهارت اين که داد نسبت موضوع اين به توانمی نخست

 برخی توزيع به توجه عدم. کندايفا می مهمی نقشربيات خود در زندگی روزمره، تج بيان برای

 از برخی نابرابر توزيع همچنين، و، آموززبان تحصيلی و ذهنی رشد اساس بر هامهارت از

 به توانمی که است مواردی جمله از تحليل و تجزيه واحدهای در فرعی و اصلی هایمهارت

 .دارد انتقادی تفکر هایتأثير منفی بر کسب مهارت امر اين زيرا گرفت؛ ايراد نويسندگان
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 يم تدريبات وأنشطة الکتب التعلیمیة لمنهاج المحادثة وفق تضمّنها لمهارات التفکير الناقد تقو

 )مجموعة العربیة بين يديك أنموذجاً(

 
  .رانيإ ،شيراز ،شيرازوآدابها بجامعة  ةیاللغة العربقسم أستاذ مساعد في   *أمين نظري تريزي

 

 الکلمات الدلیلیة: 

مهارات التفکير  ●

 العلیا

 التفکير الناقد  ●

 منهاج المحادثة  ●

 العربیة بين يديك ●

 

 الملخص

يعتبر منهاج المحادثة مناخاً مناسباً لنمو التفکير الناقد لاعتماده علی الحوار والتواصل والمناقشة ونقد 

مستجدات الحیاة الیومیة؛ بما أنّ الکتب التعلیمیة تعتبر رکناً أساسیاً من أرکان المنهاج الدراسي لقد 

يديك وفق تضمّنها لمهارات التفکير  استهدفت هذه المقالة تقويم تدريبات وأنشطة مجموعة العربیة بين

الناقد بناء علی المنهج الإحصائي القائم علی أسلوب تحلیل المحتوی. تکوّن مجتمع الدراسة من جمیع 

 16أنشطة وتدريبات مجموعة العربیة بين يديك؛ کما اقتصرت عینة الدراسة علی تدريبات وأنشطة 

ذلك بطريقة عشوائیة. ما توصّلت إلیه هذه الدراسة تدريباً ونشاطاً و 796وحدة دراسیة والتي بلغت 

( 36.05تدريباً ونشاطاً بنسبة مئوية مقدارها )% 287هو أنّ مهارات التفکير الناقد قد توافرت في 

مما يدلّ علی مستوی تواجد غير مقبول من مهارات التفکير في المجموعة. تمّ توزيع مهارات التفکير 

وقد حققت مهارة التفسير أعلی مستوی تواجد وتلیها مهارات الناقد علی المجالات الخمسة 

الاستنتاج، ومعرفة الافتراضات، وجاءت مهارتا التحلیل، والتقويم بالمرتبة الأخيرة. فیما يتعلّق 

بمجيء مهارة التفسير بالمرتبة الأولی فقد يعزی ذلك إلی الدور اللافت الذي تلعبه هذه المهارة في 

درة التفسيرية للتعبير عما يعیشه في حیاته الیومیة، وما يمکن أن نعیبه علی المؤلفين تزويد المتعلّم بالق

هو عدم مراعاة توزيع بعض المهارات وفق نموّ المتعلّم العقلي والدراسي وکذلك توزيع غير المتکافئ 

فکير لبعض المهارت الرئیسة والفرعیة في وحدات التحلیل مما يؤثر سلبیاً علی اکتساب مهارة الت

  الناقد.  
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 دراسات في تعلیم اللغة العربیة وتعلّمها

 مجلة علمیة محکمة نصف سنوية

 62-39ص ، 2024، 16، العدد الثامنةالسنة 
https://doi.org/10.22099/jsatl.2023.47940.1192 

 

mailto:aminnazari@saadi.shirazu.ac.ir
https://jsatl.shirazu.ac.ir/
https://doi.org/10.22099/jsatl.2023.47940.1192


 أمين نظري تريزي     يم تدريبات وأنشطة الکتب التعلیمیة لمنهاج المحادثةتقو  | 40

 62-39،  ص16العدد، الثامنةدراسات في تعلیم اللغة العربیة وتعلّمها، السنة 

 التمهید

وتنفیذها والتعامل معها يتوجّب علی المؤسسات التربوية والمعاهد التعلیمیة العلیا مواکبة التطورات التعلیمیة 

بناء علی أسس علمیة منهجیة؛ مما يؤدّي إلی ترقیة المستوی التحصیلي لدی الدارسين وتنمیة کفاءتهم علی 

حل المشاکل؛ من منطلق هذا الأمر إنّ المعاهد التعلیمیة والجامعات التي يتخرّج منها حشد غفير من الطلبة 

بة للمستقبل وتطوير حیاتهم؛ والمتأمّل في الواقع الراهن بالجامعات سنوياً تلعب دوراً فريداً في تأهیل الطل

الإيرانیة يجد أنّ کثيراً من المناهج الدراسیة الجامعیة ينحصر دورها في الإلقاء وحشو أدمغة الدارسين بالمعرفة 

لی تمکين الطلبة لا تعتمد ع»والتي تؤثّر سلباً علی تطوير الجانب التفکيري والمهاري لديهم حیث نلاحظ أنّّا 

( فمن 94: ش1398سماعیلي، )إ« یة أو مهارات التفکير العلیا.من اکتساب العملیات العقلیة والتواصل

الضروري اتّّاذ قرارات لإثراء المناهج الدراسیة وتحسینها، وبما أن الکتب التعلیمیة تعتبر رکناً أساسیاً يستند 

قسام الدراسیة اختیار کتب تتلاءم مع مهارات التفکير العلیا منها إلیه المنهاج، يجب علی القائمين بالأمر في الأ

 التفکير الناقد.     

رغم أنّ الکثير من الدراسات قد عالجت موضوع العلاقة بين التفکير الناقد والتحصیل الأکاديمي في »

اللغات الأجنبیة اکتسبت المواضیع المختلفة مثل الرياضیات والعلوم، لکنّ العلاقة بين التفکير الناقد وتعلّم 

الیوم أهمیة کبيرة لدی الباحثين، إذ يعتبرون تنمیة مهارات التفکير الناقد من أحد أهم المتطلبات في تعلیم 

اللغات وتعلّمها والتي تضمّن نجاح المتعلمين في الحیاة الفردية والتمکّن من الحصول علی التواصل 

افي للمساهمة الإيجابیة في المجتمع، فبهذه المهارات سیصبحون ومهارات العمل الجماعي واکتساب الوعي الثق

ش: 1398سماعیلي، )إ «مستعدين للتحلیل والتواصل الفعال وحل المشکلات بکفاءة في الظروف المختلفة.

( فیما يتعلّق بمنهاج المحادثة فهو يعدّ من أهمّ المناهج التي يتعلّم به zivkovic, 2016: 103؛ نقلًا عن 98

المتعلّمون الحوار والتواصل والمناقشة والذي يمکن اعتباره مناخاً متلائمًا لنمو التفکير الناقد حیث توجد فیه 

لمهمّة التي تحتلّها مهارات مواضیع تحثّ الدارسين علی نقد الأفکار، وتبادل الآراء والمناقشة. بناء علی المکانة ا

التفکير الناقد في منهاج المحادثة وضرورة تضمّنها في الکتب التعلیمیة تستهدف هذه المقالة تقويم تدريبات 

وأنشطة مجموعة العربیة بين يديك وفق مدی تضمّنها لمهارات التفکير الناقد وکیفیة توظیف هذه المهارات 

جت الدراسة المنهج الإحصائي القائم علی أسلوب تحلیل المحتوی کما فیها؛ من أجل تحقیق هذا الهدف انته

تمّ اختیار أنشطة وتدريبات مجموعة العربیة بين يديك باعتبارها وحدات للتحلیل، فیما يتعلّق باختیار هذا 

الأخری  في تدريس مادة المحادثة في الجامعات الإيرانیة من بين الکتب التعلیمیة اماً استخدالکتاب فإنّه أکثر 

نظراً للاستطلاع الذي أجريناه من أساتذة مادة المحادثة في الجامعات وتدقیق النظر في المناهج الدراسیة 

 للجامعات في اختیار الکتب التعلیمیة في مادة المحادثة.

 بناء علی ما سبق تسعی هذه المقالة إلی الإجابة عن السؤالين التالیين:
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 مجموعة العربیة بين يديك لمهارات التفکير الناقد؟  ما مدی تضمين أنشطة وتدريبات  -

 کیف تمّ توظیف المهارات الفرعیة للتفکير الناقد في أنشطة وتدريبات مجموعة العربیة بين يديك؟ -

 الفرضیات

لا تحتوي علی کمیة مناسبة من مهارات التفکير  مجموعة العربیة بين يديك يفترض بأنّ أنشطة وتدريبات -

الناقد کما أنّ المهارات الفرعیة تم توزيع جمیعها في التدريبات والأنشطة؛ لکن لم يراع واضعو المنهاج توزيعها 

 في التدريبات والأنشطة حسب التقدم العمري والعلمي للمتعلّم.  

 

 الدراسات السابقة

علی مهارات التفکير الناقد في مختلف العلوم الدراسیة يمکن أن نخصّ  ثمة دراسات مختلفة سلّطت الضوء

 منها بالذکر: 

في دراسته تحديد قائمة مهارات التفکير الناقد الواجب توافرها في کتاب الأدب، تناول ( 2008الأسطل ) -

صوص، والنصوص للصف الحادي عشر؛ ومعرفة مدی توافر هذه المهارات في محتوی منهاج الأدب، والن

يتعلّق بتحلیل المحتوی  ومدی اکتساب الطلبة لها بناء علی المنهج الوصفي التحلیلي؛ قد کشفت الدراسة فیما

تباين نسب مهارات التفکير الناقد، المتضمّنة في منهاج الأدب، والنصوص، أما فیما يتعلّق باختبار مهارات 

ختبار مهارات التفکير الناقد في الأدب والنصوص، أنه التفکير الناقد، فقد دلّت النتائج لدی أفراد العیّنة لا

يقع في المستوی العالي، وکذلك مهارات التنبؤ بالافتراضات، بینما کان مستوی مهارة التمیز أقل نسبة، واتضح 

أيضاً وجود فروق دالة إحصائیاً في مستوی مهارات التفکير في محتوی منهاج الأدب، والنصوص، لدی طلبة 

 عشر، تعزی للجنس، والتخصص للطالبات. الصف الحادي

في دراسته تحديد مهارات التفکير الناقد الواجب توافرها في منهاج الفیزياء  لقد عالج (2011أبو مهادي ) -

للمرحلة الثانوية، ومعرفة مدی اکتساب الطلبة لها؛ انتجت الدراسة المنهج الوصفي التحلیلي باستخدام 

التفکير الناقد، وأداة تحلیل المنهاج، واختبار قیاس مهارات التفکير الناقد؛  أدوات عدة مثل: قائمة مهارات

ونتائج الدراسة بیّنت تدني مهارات التفکير الناقد في الوحدة التي تم تحلیلها، کما ودلت النتائج علی انخفاض 

 الناقد علی الطلبة.  مستوی التفکير الناقد لدی أفراد عینة الدراسة مع تفوّق الطالبات في مهارات التفکير

دراسة هدفت إلی تعرّف مدی تضمين کتاب لغتنا العربیة للصف السادس الأساسي  أجری( 2012بري ) -

في الأردن لمهارات التفکير الناقد حیث تکوّنت عینة الدراسة من کتاب لغتنا العربیة للصف السادس 

( 19الأساسي، وبعد إجراء التحلیل وحسب التکرارات والنسب المئوية أظهرت النتائج اشتمال الکتاب علی )

( مرة موزّعة علی خمس مهارات هي مهارات التعرّف 333مهارة فرعیة من مهارات التفکير الناقد تکررت )
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إلی الافتراضات، والاستنتاج، والتقويم، والتحلیل، والتفسير، وجاءت مهارات الاستنتاج بالمرتبة الأولی 

 جاءت مهارات التحلیل. تلیها مهارات التفسير ثم التقويم ثمّ التعرّف إلی الافتراضات وأخيرا 

إلی استجلاء مدی توافر مهارات التفکير الناقد في محتوی الکتب  واهدف (1395إسماعیلي وزملاؤه ) -

التعلیمیة لمادة النصوص الأدبیة في مرحلة البکالوريوس لفرع اللغة العربیة وآدابها بالجامعات الإيرانیة؛ 

کما تبنّت طريقة تحلیل المحتوی لتقويم الکتب؛ ما توصّلت التحلیلي، –طبّقت هذه الدراسة المنهج الوصفي 

( في تمارين الکتب، في حين لم تحصل /74إلیه هذه الدراسة هو أنّ مهارة الاستنتاج حصلت أعلی نسبة مئوية )

ير مهارة الاستنباط علی أية نسبة مئوية في الکتب. بالتالي تؤيّد نتائج الدراسة الترکیز علی تنمیة مهارات التفک

 الناقد لدی الطلاب عن طريق توفير تلك المهارات في الکتب التعلیمیة للنصوص الأدبیة.  

دراسة مدی توافر مهارات التفکير الناقد في کتاب اللغة العربیة  لقد تناولا( 2018الدلیمي والهويمل ) -

رة التعرف إلی الافتراضات للصف الثامن في الأردن مستعینين بالمنهج الوصفي، بیّنت نتائج الدراسة أنّ مها

قد حقّقن أعلی وزن نسبي، تلتها مهارة التفسير، ثم مهارة الاستنتاج، ثم مهارة التقويم وجاءت مهارة 

التحلیل بالمرتبة الأخيرة. کما أظهرت نتائج الدراسة أنّ دروس النثر احتوت علی مهارات التفکير الناقد أکثر 

 من دروس الشعر.  

دراسات السابقة يتّضح أن هذه الدراسات تناولت مدی توافر مهارات التفکير الناقد من خلال استقصاء ال

في المنهاج المدرسي في العلوم المختلفة أو سلّطت الضوء علی المنهاج الجامعي المتمثّل في محتوی الکتب التعلیمیة 

ذا؛ يمکن القول بأنّ دراستنا لمادة النصوص الأدبیة من منظور مدی توافر مهارات التفکير الناقد؛ بناء علی ه

المتواضعة جديدة حیث تسعی دراسة أنشطة وتدريبات مجموعة العربیة بين يديك کمحتوی تعلیمي في منهاج 

 المحادثة بالجامعات الإيرانیة في ضوء مدی تضمّنها لمهارات التفکير الناقد.   

 

 مراجعة الأدب النظري

 مفهوم التفکير الناقد

ثمة تعريفات عديدة عن التفکير الناقد لعلّ من أفضل التعريفات التي تمّ طرحها عن التفکير الناقد هو أنّه 

عملیة تبني قرارات، وأحکام قائمة علی أسس موضوعیة، تتفق مع الوقائع الملاحظة، »يعدّ التفکير الناقد 

ات الخارجیة، التي تقصد تلک الوقائع، أو والتي يتمّ مناقشتها بأسلوب علمي بعیداً عن التحیّز، أو المؤثر

( يعرفه علي بأنّه عملیة 54: 2003)عفانة وولیم، « تجنبها الدقة، أو تعرضها إلی تدخّل محتمل للعوامل الذاتیة.

عقلیة يتم ترکیزها علی توظیف قواعد الاستدلال المنطقي، کما ترنو إلی إصدار الأحکام السلیمة واتّاذ 

(  لا شك أنّ التفکير الناقد نوع من 29: 2009والملائمة بما يأتي من الأدلة والحجج. )علي، القرارات المناسبة 
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أنواع تفکير تأملي معقول مرکّب يرکّز فیه الدارس علی إتّاذ القرار من خلال فحص وتقويم الحلول 

     . (491: 2011)درويش وأبو مهاد،  حکم علمي موضوعي حول قیمة الشيء المعروضة من أجل إصدار

الأولی توصف بالشخصیة والذاتیة، وهي »من التربويين والباحثين من يضع التفکير الناقد في صیغتين: 

ترتکز علی الهدف الشخصي من وراء التفکير الناقد؛ الثانیة ترکز علی الجانب الاجتماعي من وراء التفکير 

م علی قضیة، أو مناقشة موضوع أو إجراء الناقد، إذ هو عملیة ذهنیة يؤديها الفرد عندما يطلب إلیه الحک

إنّ التفکير الناقد يحتوي علی مجموعة من ( »34: 2017، ؛ نقلًا عن غیلاني66-56: 2012)المالکي، « تقويم.

افات ويقبل مهارات معرفیة کالاستنتاج ومعرفة الافتراضات، والتفسير، کما يعتمد علی الأدلة ويرفض الخر

     .(34: 2017لاني، )غی« علاقة السبب بالنتیجة

بناء علی ما سبق؛ نلاحظ نقاط مشترکة في تعريف التفکير الناقد وهي أنّ التفکير الناقد يقع في ضمن 

المهارات العقلیة العلیا؛ ويتمحور حول محور الموضوعیة والأدلة الواضحة العلمیة؛ يصبّ في صالح الفرد 

منطقیة علمیة واضحة في الأحکام الصادرة والقرارات  والمجتمع نظراً لأنّه تفکير فعّال يعتمد علی أسس

 المتّخذة. 

 أهمیة التفکير الناقد

يؤکّد معظم الباحثين التربويين وعلماء النفس المعرفیين علی ضرورة تنمیة التفکير الناقد لدی الدارسين 

واصفات إيجابیة (، يمکن أن نستشف أهم م152: 2008باعتبارها ضرورة تربوية لا غنی عنها )عبدالعاطي، 

 ( في ما يلي: 152: 2012تربوية تتسم بها مهارة التفکير الناقد من خلال ما ذکره العفون والصاحب )

إنّ التفکير الناقد يحوّل عملیة اکتساب المعرفة من عملیة خاملة إلی نشاط عقلي يؤدّي إلی اتقان أفضل  -

 م في الأساس عملیة تفکير. للمحتوی المعرفي، وفهم أعمق له علی اعتبار أنّ التعلی

يکسب الطلبة تعلیلات صحیحة ومقبولة لحل مشکلات الحیاة الیومیة، ويعمل علی تقلیل التعطیلات  -

 الخاطئة. 

يؤدّي إلی مراقبة الطلبة لتفکيرهم وضبطه، ومن ثم تکون أفکارهم أکثر دقة وصحة مما يساعدهم في صنع  -

 ن الانقیاد العاطفي والتطرّف في الرأي. القرارات في حیاتهم الیومیة ويبعدهم ع

 يری عسقول بأنّ مهارات التفکير الناقد تصبّ في صالح المتعلّمين من عدة أوجه کما يلي: 

 تفضي مهارات التفکير الناقد إلی فهم أعمق للمحتوی المعرفي لدی المتعلّم.» -

 تؤدّي إلی نشوء الاستقلالیة في تفکير المتعلّم وتحرّره من التبعیة والتمحور حول الذات.  -

 تشجّع روح التساؤل والبحث وعدم التسلیم بالحقائق دون تحر کاف.  -

 تجعل من الخبرات المدرسیة ذات معنی وتعزّز من سعي المتعلّم لتطبیقها وممارستها.  -

 للمتعلّم.  ترفع من المستوی التحصیلي -
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 تجعل المتعلّم أکثر إيجابیة وتفاعلًا ومشارکة في عملیة التعلّم.  -

 تعزّز قدرة المتعلّم علی تلمس الحلول لمشکلاته واتّاذ القرارات المناسبة بشأنّا.  -

 تزيد من ثقة المتعلّم في نفسه وترفع من مستوی تقديره لذاته.  -

 . (48: 2009)عسقول، « والإبداععلّم فرص النمو والتطور تتیح المت -

( بأنّ تنمیة التفکير الناقد ضرورة تربوية لإکساب أفراد المجتمع القدرة 223م: 2003کما يعتقد الوسیمي )

علی مواجهة الظواهر والمستحدثات البیولوجیة، وتقويمها تقويمًا سلیمًا لتحديد ما يفید المجتمع، وما لا يفیده 

 بشأنّا. واتّاذ القرارات السلیمة 

 مهارات التفکير الناقد

في ما يتعلّق بمهارات التفکير الناقد حاول الکثير من التربويين بوضع قوائم وتصنیفات محددة لهذه المهارات 

 وفقاً لآرائهم وتصوّرهم؛ وفي ما يلي يتم عرض أهم هذه التصنیفات:  

 التالي:  يصنّف إبراهیم وجیه المهارات الرئیسة للتفکير الناقد علی النحو

تقويم  -4إدراک إطار العلاقة الصحیح  -3إدراک الحقائق الموضوعیة؛  -2الدقة في فحض الوقائع؛  -1

  . (59: 2012)عرام،  الاستدلال -5المناقشات؛ 

 أما هارنادك في تصنیفه فیحدد سبع مهارات رئیسة علی الآتي:  

تجنّب الأخطاء الشائعة في التفکير  -3کن والمحتمل؛ تعرّف الفرق بين المم -2فهم قواعد المنطق وتطبیقها؛  -1

الأخذ بالحسبان الجوانب المختلفة  -5تعرّف خصائص الأدلة، والحجج المقبولة، والتمییز بینها؛  -4المنطقي؛ 

: 2011)فسیو،  المنظق في عبارات کمیة وغير کمیةاستخدام  -7حسن استعمال الکلمات؛  -6في الموضوع؛ 

269-270).  

 ف کل من واطسون وجلیسر خمس مهارات رئیسة للتفکير الناقد وهي علی النحو التالي: يصنّ

تقويم الحجج أو  -5ات؛ معرفة المسلمات والافتراض -4التفسير؛  -3الاستنتاج؛  -2الاستنباط؛  -1

  . (Watson&glasser, 1991:53) المناقشات

قام بتحديد قائمة تضمّ خمس مهارات رئیسة  فیما نلاحظ أنّ أيمن حبیب جری مجری واطسون وجلیسر حیث

 -4تقويم المناقشات؛ -3التفسير؛ -2معرفة الافتراضات؛  -1للتفکير الناقد وهي علی النحو التالي: 

    . (224-223: 2003)الوسیمي،  الاستنتاج-5الاستنباط؛ 

 ل في:بالنسبة إلی دراستنا يتمّ تحلیل أنشطة وتدريبات وفق مهارات خمسة رئیسة تتمثّ 

مهارة معرفة الافتراضات: والتي تشير إلی القدرة علی التمییز بين درجات صدق معلومات محدّدة، أو  -1

 ( 48: 2007عدم صدقها، والتمییز بين الحقیقة، والرأي، والغرض من المعلومات المعطاة. )الحلاق، 
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قف، والمعطیات، والتجارب، مهارة التفسير: وهو الاستیعاب، والتعبير عن دلالة واسعة من الموا -2

 والقواعد، والمعايير، والاجراءات، ويشمل مهارات عدة فرعیة؛ کالتصنیف واستخراج المعنی وتوضیحه.  

مهارة التحلیل والتي تشير إلی تحديد العلاقات الاستقرائیة، والاستنتاجیة بين العبارات، والأسئلة،  -3

 : فحص الأداء، واکتشاف الحجج وتحلیلها. والمفاهیم، والصفات، وله مهارات فرعیة منها

مهارة التقويم والتي تشير إلی مصداقیة العبارات، أو إدراک الشخص، وهو القدرة علی التمییز بين  -4

مواطن القوة والضعف في الحکم علی قضیة أو واقعة في ضوء الأدلة المتاحة. وتضمّ هذه المهارة مهارات 

    تقويم الادعاءات، وتقويم الحجج.

مهارة الاستنتاج: وهي تلک القدرة العقلیة التي تستخدم فیها ما نملکه من معارف ومهارات بين درجات  -5

    . (76: 2009)العتوم وآخرون، «  لدرجة ارتباطها بمعلومات معطاةصحة أو خطأ نتیجة ما، تبعاً 

 

 المنهجیة 

 الطريقة

من أجل تحقیق أهداف الدراسة والتي تتمثّل في تقويم أنشطة وتدريبات مجموعة العربیة بين يديك وفق 

 تضمنها لمهارات التفکير الناقد قد طبّقت الدراسة المنهج الإحصائي بأسلوب تحلیل المحتوی. 

 

 أداة الدراسة وصدقها وثباتها

د حیث تمّ تصمیمها من خلال الاطلاع علی آراء تتکوّن أداة الدراسة من قائمة مهارات التفکير الناق

التربويين، والأدب النظري للبحث والدراسات السابقة في مجال مهارات التفکير الناقد؛ وهي علی النحو 

.مهارة التفسير وهي تحتوي 2مهارات فرعیة في دراستنا؛  9. مهارة معرفة الافتراضات وهي تتضمّن 1الآتي: 

.مهارة التحلیل وهي 4مهارات فرعیة في دراستنا؛  7مهارة الاستنتاج ترتکز علی .3مهارات فرعیة؛  7علی 

 مهارات فرعیة.  5. مهارة التقويم وهي تحتوي علی 5مهارات فرعیة؛  5تتضمّن 

من أجل التأکّد من صدق الأداة تمّ عرض القائمة في صورتها الأولیة علی مجموعة من المحکمين ذوی 

التدريس والعلوم التربوية، فقد أبدی المحکمون رأيهم حول مناسبة القائمة  الاختصاص في مجال مناهج

ومدی وضوح العبارات ومدی ارتباط المؤشرات الفرعیة بالمهارات الرئیسة؛ فقمنا بإجراء التعديلات وفقاً 

لملاحظاتهم، حیث قمنا بإضافة بعض المؤشرات الفرعیة وحذف بعضها وإعادة صیاغة بعض الفقرات فتمّ 

 وضع القائمة بصورتها النهائیة في هذا البحث.  

 ومن أجل التأکّد من ثبات الأداة قد تمّ تنفیذ الخطوات الآتیة: 
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. ثبات التحلیل عبر المحلّلين: في هذه الخطوة تمّ تحلیل ثلاث وحدات من قبل أحد الباحثين ومن قبل محللة 1

ة في مجال التحلیل؛ ومن أجل احتساب نسبة الاتفاق أخری حاملة شهادة دکتوراه في اللغة العربیة وذات خبر

حیث أسفرت النتائج عن وجود اتفاق مقبول بين  (Holistiبين التحلیلين تمّ توظیف معادلة هولستي )

 وهي نسبة مقبولة عالیة في قیاس الثبات.  0.95التحلیلين فکان معادل الثبات الکلي 

ثبات التحلیل عبر الزمن: وفي هذه الخطوة تمّ تحلیل ثلاث وحدات بواسطة أحد الباحثين بفاصل زمني  -2

يوماً بين المرة الأولی والثانیة، وبعد ذلک قمنا باحتساب نقاط الاتفاق بين نتیجة التحلیلين  20مقداره 

بولة عالیة تدلّ علی ثبات وهي نسبة مق 0.93بتوظیف معادلة حساب لهولستي حیث بلغت نسبة الثبات 

 عملیة التحلیل عبر الزمن.   

 مجتمع وعینة الدراسة

وحدة  16 تکوّن مجتمع الدراسة من محتوی مجموعة العربیة بين يديك؛ وقد قمنا باختیار التدريبات وأنشطة

ل والتي العربیة بين يديك کعینة البحث باعتبارها وحدات التحلیکتب دراسیة من مجموعة تدريبات وأنشطة 

 تدريباً ونشاطاً وذلك بطريقة عشوائیة. الجدول التالي يوضح توزيع عینة البحث:  796بلغت 

 

 ( 1الجدول )

 توزيع عینة الدراسة

 عدد الأنشطة والتدريبات الوحدة المجموعة

 208  16، 14، 8، 1 (1العربیة بين يديك )

 238 16، 13، 7، 6 (2العربیة بين يديك )

 180 13، 10، 8، 3 (3يديك )العربیة بين 

 170 14، 10، 7، 2 (4العربیة بين يديك )

 796 16 الکل

 

 عرض النتائج

ما مدی تضمين أنشطة وتدريبات مجموعة العربیة بين يديك »للإجابة عن السؤال الأوّل الذي ينصّ علی 

قام الباحث بإعداد قائمة تتضمّن مهارات التفکير الناقد الرئیسة وذلك بعدما تمّ « لمهارات التفکير الناقد؟

واستشارة بعض الأساتذة في مجال الرجوع إلی الأدب النظري لمختلف البحوث المختصّة بالتفکير الناقد 

مناهج التدريس. وبعد إعداد قائمة المهارات تمّ حساب التکرارات والنسب المئوية للتدريبات والأنشطة التي 

 تتضمّن مهارات التفکير الناقد ولا تتضمّنها والجدول التالي يوضح ذلك:  
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 (2الجدول )

 مستوی تواجد مهارة التفکير الناقد في الأنشطة والتدريبات 

تکرارات مهارات  الکتاب

 التفکير الناقد

عدد الأنشطة والتدريبات الباقیة  النسبة المئوية

 بدون مهارات التفکير الناقد

 النسبة المئوية

 92.78% 193 7.21% 15 (1العربیة بين يديك )

 61.34% 146 38.65% 92 (2العربیة بين يديك )

 50.55% 91 49.44% 89 (3العربیة بين يديك )

 46.47% 79 53.52% 91 (4العربیة بين يديك )

 63.94% 509 36.05% 287 المجموع

 

( تدريباً 796المتأمّل في الجدول السابق يجد أنّ مجموع الأنشطة والتدريبات في الوحدات المختارة بلغ )

( نشاطاً 287( و)%63.94وتدريباً لم يتضمّن مهارات التفکير الناقد بنسبة مئوية )( نشاطاً 509ونشاطاً منها )

( وهي تعتبر نسبة منخفضة لا تسمح للدارس %36.05وتدريباً يتضمّن مهارات التفکير الناقد بنسبة مئوية )

لديه. في ما استخدام مهارات التفکير الناقد بشکل متواصل ومستمر مما يعوّق عملیة تنمیة هذه المهارات 

يتعلّق بتضمّن المجموعة لنسبة منخفضة من مهارات التفکير الناقد فقد يعزی ذلك إلی أنّ واضعي المنهاج قد 

تغافلوا عن مکانة التفکير الناقد ودوره الفعال في ترقیة المهارات اللغوية حیث نجد في مقدّمة الکتاب قد 

لدارس من الکفايات اللغوية والاتصالیة والثقافیة مهملين أشاروا إلی أهداف المجموعة المتمثّلة في تمکين ا

فمن الضروري  .: هـ(2014)ينظر: الفوزان وآخرون،   تنمیة هذه الکفايات لدی الطلبةدور التفکير الناقد في

الاهتمام بتنمیة مهارات التفکير الناقد وتعزيزها في مجموعة العربیة بين يديك خاصة أنّ منهاج المحادثة من 

 المناهج التي تحتاج إلی مهارات التفکير الناقد لتنمیة الکفاءات اللغوية والاتصالیة والثقافیة لدی أهمّ 

 الدارسين.

الممعن النظر في الجدول الأعلی يجد أن نسبة تضمّن أنشطة وتدريبات الکتب لمهارات التفکير الناقد 

عة العربیة بين يديك حیث تضمّن جاءت متقاربة ومتوازنة إلی حد ما، سوی الکتاب الأوّل من مجمو

( من مهارات التفکير الناقد؛ بغض النظر عن ذلك يمکن القول إنّ النسب المتقاربة مؤشر إيجابي 7.21%)

يحدث شیئاً من التکامل بين الکتب. إضافة إلی تواجد النسب المتقاربة في الکتب نلاحظ أنّ أعلی نسبة لتواجد 

متزامناً مع تقدّم  لکتاب الرابع، حیث يزداد مستوی تواجد هذه المهاراتمهارات التفکير الناقد يکون في ا

الطلبة في العمر وتقدّمهم في السنوات الدراسیة إذ يری الباحثون اللغويون بأنّ النمو العقلي للطلاب يزداد 

کل أعمق ير الناقد بشمع تقدّمهم في العمر من ثمّ يصبحون أکثر أهبة واستعداداً لاستخدام مهارات التفک

  . (128: 2015)الأسمر،  وبصورة أوسع
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في ما يتعلّق بحساب التکرارات والنسب المئوية لمهارات التفکير الناقد الرئیسة ضمن الأنشطة وتدريبات 

 ( يوضح هذا الأمر کما يلي:  3مجموعة العربیة بين يديك فالجدول رقم )

 

 ( 3الجدول )

 الرئیسة في أنشطة وتدريبات مجموعة العربیة بين يديكنسبة توزيع مهارات التفکير الناقد 

 الکل الکتاب الرابع الکتاب الثالث الکتاب الثاني الکتاب الأوّل المهارات

 126 43.90% 42 33.33% 35 27.77% 44 34.92% 5 3.96% التفسير

 60 20.90% 18 30% 19 31.66% 13 21.66% 10 16.66% الاستنتاج

معرفة 

 الافتراضات

- - %22 11 %38 19 %40 20 %17.42 50 

 36 12.54% 4 11.11% 12 33.33% 20 55.55% - - التحلیل

 15 5.22% 7 46.66% 4 26.66% 4 26.66% - - التقويم

 

من خلال النتائج التي يعرضها الجدول السابق يتبيّن لنا توزيع مهارات التفکير الناقد علی المجالات 

( تکراراً وبنسبة 126الخمسة وترتیبها حیث حصلت مهارة التفسير علی المرتبة الأولی بأعلی تکرار بلغ )

(، کما %20.90مئوية مقدارها ) ( تکراراً وبنسبة60(، تلیها مهارة الاستنتاج بـ)%43.90مئوية مقدارها )

(، في حين %17.42( تکراراً قدرت نسبتها بـ)50احتلّت مهارة معرفة الافتراضات مرتبة ثالثة بلغ تکرارها )

نلاحظ أنّ مستوی تواجد مهارتي التحلیل، والتقويم کان بنسبة ضعیفة إذا ما قورن بمستوی تواجد سائر 

( علی %5.22( و)%12.54( تکراراً بنسبة مئوية مقدارها )15و) (36المهارات حیث بلغ تکرار کل منهما )

التوالي في المجموع؛ وهذا يعکس ضعفاً واضحاً في مستوی تواجد المهارتين وتوافرهما في أنشطة المجموعة 

وتدريباتها. المتأمّل في الجدول الأعلی يجد أنّ أنشطة الکتاب الأوّل وتدريباته تتضمّن مهارتي الاستنتاج 

تفسير في حين تفتقر إلی مهارات التحلیل، والتقويم ومعرفة الافتراضات؛ في ما يتعلق بانعدام تواجد وال

مهارتي التحلیل والتقويم في الکتاب الأوّل قد يعزی ذلك إلی أنّ تطبیق المهارتين بحاجة إلی عملیات عقلیة 

ة الکافیة وترکیزه للقیام بهما کما أنّّما معقّدة مرکّبة تتطلب التمحیص والوعي الکافي للمتعلم واتسامه بالخبر

(، وقد لا يتمکّن المتعلّم في 563: 2018تعتبران ضمن مستويات التفکير العلیا )ينظر: الدلیمي والهويمل، 

المرحلة الأولی من الإلمام بهاتين المهارتين فلهذا نجد أنّ المهارتين تتوزّعان في سائر الکتب دون حضورهما في 

ل وذلك مع النمو العقلي والدراسي للطالب، مهما يکن من أمر من الضروري أن تتوافر المهارتان الکتاب الأوّ 

في الکتاب الأوّل بشکل ضئیل إذ إنّ عدم حضورهما يربك المتعلمين ويؤثّر سلباً علی أدائهم وعلی عملیة 
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تلحّ علیها الأنظمة التربوية استمرارية اکتساب مهارات التفکير الناقد الأساسیة باعتبارها هدفاً تربوياً 

لتحقیقها وتعزيزها في المناهج الدراسیة. ما يشدّ انتباهنا من النتائج في الجدول هو أنّ مهارة التحلیل قد 

( في حين انخفض حضورها في الکتاب الثالث بنسبة 55.55توافرت في الکتاب الثاني بنسبة کبيرة بلغت )%

رها إلی أدنی حدّ تکاد تّلو منها وحدات التحلیل في الکتاب ( حتی يتقلّص مدی تواف%33.33مئوية )

الرابع، وهذا ما يمکن أن نستشکله علی واضعي المجموعة لأنّه من الواجب أن تکون عملیة تواجد مهارات 

التفکير الناقد في الکتب متدرّجة من السهل في المراحل التمهیدية إلی الصعب في المراحل المتقدّمة لکون مهارة 

تحلیل أصعب المهارات فیجب علی المؤلفين أن يعیدوا النظر في توزيع هذه المهارة بشکل متناسب للتقدّم ال

 اللغوي والعقلي للمتعلّمين. 

کذلك الحال في مهارة معرفة الافتراضات حیث تغافل المؤلفون عن تضمين هذه المهارة في الکتاب الأوّل  

ارة بصورة متدرّجة ومتوازنة لکن عدم توافرها في الکتاب الأوّل أما في سائر الکتب فلقد توافرت هذه المه

يعدّ من أهم الملاحظات السلبیة في المجموعة؛ فمن الواجب تضمّن أنشطة وتدريبات الکتاب الأوّل بمهارات 

إنّ معرفة الافتراضات لکون هذه المهارة أکثر تناسباً مع المستوی التحصیلي والدراسي للمتعلمين المبتدئين إذ 

من أسهل المهارات ومن أقل المهارات تعقیداً قیاساً إلی سائر مهارات التفکير »مهارة معرفة الافتراضات 

الناقد والتي لا تحتاج إلی التمحیص والخبرة الکافیة ولا تتطلب عملیات تفکير معقّدة لکونّا تعتمد علی 

( بناء علی ما 571-570)المصدر نفسه: « المفاهیم الموجودة حیث يسهل علی الطالب اکتساب هذه المهارة

سبق يجب تزوّد جمیع الکتب بکل من مهارات التفکير الناقد إذ يتیح هذا الأمر للمتعلّم الاستمرار في التدرّب 

علی اکتساب هذه المهارات وتنمیتها وتعزيزها بصورة متواصلة بدون انقطاع مما يؤدّي إلی ترسخ هذه 

 عرفي. المهارات علی مستوی نظامه الم

بالنسبة إلی مهارة التفسير فإنّّا من أهمّ المهارات التي يحتاج إلیها المتعلّم لیتمکّن من تفسير المعاني 

والمفاهیم بطريقة صحیحة والتواصل مع الآخرين بشکل صحیح، وهي مهارة يحتاج إلیها المتعلم للتعبير عن 

لی تنمیة قدرة الطالب التفسيرية في الحیاة الیومیة عندما مواقف حیاته الیومیة فإنّ الاهتمام بهذه المهارة يؤدي إ

(، لقد تتوافر هذه المهارة في جمیع کتب المجموعة 501: 2012يتعرّض لموقف يتطلب تفسيراً محدّداً )بري، 

بشکل ملحوظ حیث احتلّت المرتبة الأولی ويرجع ذلك إلی أنّ مهارة التفسير ترتبط مباشراً بحیاة المتعلّم 

ة وکذلك الحال في منهاج المحادثة التي تعدّ من المناهج الثرية التي ترتبط بحیاة الطالب الیومیة وفیها الیومی

کثير من المواضیع التي تتناول المواقف الیومیة للطالب فلهذا تمّ ترکیز اهتمام المؤلفين علی هذه المهارة لما لها 

   دور مهم في إکساب المتعلّمين مهارات حیاتیة وخبرات. 

في ما يتعلّق بمهارة الاستنتاج فإنّّا قد احتلت المرتبة الثانیة وتمّ توزيع مهاراتها الفرعیة في جمیع کتب 

المجموعة خاصة إنّا نالت تکرارات جیدة في الکتاب الأوّل، وقد يعزی ذلك إلی أنّ مهارة الاستنتاج تعدّ 
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: 2008ئلًا وتحفّز ذهنه بشکل لافت )الأسطل، من أهمّ المهارات التي تکسب المتعلّم النشاط وتجعله متفا

(، فإنّ البدء الجید ضروري لتطوير عملیة التعلّم حیث يمنح المتعلّم الأمان والطمأنینة ويؤثّر إيجابیاً علی 89

المستويين الوجداني والمعرفي لديه؛ من منطلق هذا الأمر يجب أن تتوافر مهارة الاستنتاج في الکتب التعلیمیة 

المحادثة إذ نجد فیها کثيراً من الموضوعات التي تعين المتعلّم علی تنمیة مهارات التفکير العلیا لديه لمنهاج 

فقد أردك المؤلفون أهمیة  .(90: 2008)ينظر، الأسطل،  العصف الذهني من ربط وتحلیل لديهوتعزّز عملیة 

الناقد وحل المشکلات، وهي العملیة التي مهارة الاستنتاج في منهاج المحادثة نظراً لأنّّا تساعد في التفکير 

ف تمکّن المتعلّمين من القدرة علی الوصول إلی نتائج حل المشکلات التي يواجهونّا من خلال تحلیل المواق

 . (71: 2022)أبوالخير،  والوصول لاستنتاجات هامّة حوله

من مهارات التفکير الرئیسة في کما تظهر نتائج الجدول أنّ ثمة توزيعاً غير المتکافئ بين نسب توزيع کل 

أنشطة وتدريبات المجموعة حیث جاءت نسب توزيع مهارتي الاستنتاج ومعرفة الافترضات متقاربة بینما 

جاءت نسبة توزيع مهارة التفسير متباعدة مع سائر المهارات وکذلك الحال في مهارتي التحلیل والتقويم وهذا 

ير الناقد الرئیسة بشکل متوازن وبالتالي يحدث خللًا في بناء شخصیته ما يعوّق اکتساب المتعلّم مهارات التفک

   . (135: 2015)ينظر: الأسمر،  نب العقلیة والنفسیة والاجتماعیةالمتوازنة في کافة الجوا

کیف تمّ توظیف المهارات الفرعیة للتفکير الناقد في أنشطة »أما للإجابة عن السؤال الثاني الذي ينصّ علی 

فتمّ استخراج المهارات الفرعیة اللازم توافرها في الأنشطة وتدريبات « ت مجموعة العربیة بين يديك؟وتدريبا

مجموعة العربیة بين يديك ومن ثم حساب التکرارات والنسب المئوية وتحلیل المؤشرات الفرعیة والجداول 

 التالیة توضح ذلك: 

 

 ( 4الجدول )

 معرفة الافتراضات الفرعیةالتکرارات والنسب المئوية لمهارات 

العربیة بين  المهارات الفرعیة

 (1يديك )

العربیة بين 

 (2يديك )

العربیة بين 

 (3يديك )

العربیة بين 

 (4يديك )

مجموع التکرارات 

 والنسب المئوية

. توضیح الأفکار والمعاني من خلال 1

 تذوّق النص.

- 4 7 9 %40 20 

. استنتاج الغرض البعید للکاتب في 2

 النص. 

- 6 6 8 %40 20 

. التمییز بين المعلومات المتضمّنة في 3

 النص.

- - 1 1 %4 2 

. التمییز بين الجمل والتراکیب الدالة 4

 علی فکرة معینة.

- - - - - - 
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العربیة بين  المهارات الفرعیة

 (1يديك )

العربیة بين 

 (2يديك )

العربیة بين 

 (3يديك )

العربیة بين 

 (4يديك )

مجموع التکرارات 

 والنسب المئوية

 5 10% 1 4 - - . توقّع الافتراضات حول النص.5

خلال . التوصّل إلی التعمیمات من 6

 الربط بين الأجزاء ذات الصلة.

- - - - - - 

. التمییز بين الافتراض الممکن وغير 7

 الممکن.

- - - - - - 

 3 6% 1 1 1 - . تقديم أمثلة للفرضیات.8

. التمییز بين الحقائق والآراء في 9

 النص.

- - - - - - 

 50 100% الإجمالي

 

 5من خلال النتائج التي يعرضها الجدول السابق يتبيّن لنا أن أنشطة المجموعة وتدريباتها تضمّنت لـ

مهارات فرعیة ويفسّر ذلك باهتمام المؤلفين النسبي  9مهارات فرعیة لمهارة معرفة الافتراضات من مجموع 

جمیع المهارات الفرعیة في أنشطة بتعزيز بعض مهارات معرفة الافتراضات لدی المتعلّمين مع إمکانیة توافر 

المجموعة وتدريباتها؛ کما نلاحظ في الجدول السابق مستوی تواجد کل من المهارات الفرعیة لمهارة معرفة 

( حیث حصلت مهارتا 0-%40الافتراضات حیث نجد أنّ نسبة تواجد المهارات الفرعیة تترواح بين )

علی النسبة « یح الأفکار والمعاني من خلال تذوّق النصتوض»و« استنتاج الغرض البعید للکاتب في النص»

توقّع الافتراضات حول »( تکراراً لکل منهما، کما جاءت مهارة 20الأعلی من مجموع وحدات التحلیل بـ)

تقديم أمثلة »(، وتلیها مهارتا %10( تکرارات وبنسبة مئوية بلغ مقدارها )5بالمرتبة الثانیة بـ)« النص

( علی التوالي؛ %4( و)%6بنسب ضعیفة قدرت بـ)« ییز بين المعلومات المتضمّنة في النصالتم»و« للفرضیات

 ( کانت بنسبة منعدمة. 4،6،7بینما نلاحظ أنّ المهارات رقم )

علی المرتبة الأولی فیفسّر « توضیح الأفکار والمعاني من خلال تذوّق النص»في ما يتعلّق بحصول مهارة  

إلی تعزيز الرصید اللغوي للمتعلّم، فإن لم يمتلك المتعلم علی ثروة لغوية مناسبة ذلك بأنّ المؤلفين يسعون 

استنتاج الغرض البعید »فلا يتمکّن من التواصل مع أبناء اللغة الهدف بوجه مطلوب، بالنسبة إلی مهارة 

أنّ هذه المهارة  فإنّ المؤلفين يهدفون من تنمیة مهارة الاستیعاب القرائي لدی الطالب حیث« للکاتب في النص

تزيد من إدراك المتعلّم وفهمه لجوانب النص المقروء والمواقف المطروحة فیه؛ إضافة إلی أنّ ثمة سبب آخر 

وراء استخدام المهارتين بشکل ملحوظ في أنشطة المجموعة وتدريباتها ويعزی ذلك إلی أنّ المهارتين لا 

تفکير العلیا لأنّّما من المهارات السهلة اللتين تتیحان تحتاجان إلی التمحیص والخبرة الکافیة ومستويات ال

الفرصة للانتقال إلی مهارات أصعب وبالتالي تحفّزان الطلبة علی مواصلة عملیة تعلّم اللغة فمن الضروري 
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ذج توافر المهارتين في أنشطة وتدريبات مجموعة العربیة بين يديك نظراً للنتائج الإيجابیة المترتّبة علیها ومن نما

للکتاب الرابع حیث يطالب المؤلفون المتعلّم بالإجابة بالاختصار عن  7المهارة ما ورد في تدريب الوحدة  هذه

: 2014)ينظر: الفوزان، « بين العربیة والقرآن»لموسومة بـالفکرة الرئیسة في الفقرة الأولی لنص القراءة ا

4/148).    

في الکتابين الأوّل والثاني وتوافرها في « ضات حول النصتوقّع الافترا»بالنسبة إلی عدم تواجد مهارة 

الکتب المتقدّمة )الثالث والرابع( يمکن تفسير ذلك إلی أنّ هذه المهارة من أهمّ المهارات التي تنمّي مهارات 

المتعلّم  التفکير العلیا والتدريبات المتضمّنة لهذه المهارة تتطلب جهوداً بالغة وخبرة ومخزوناً لغوياً کافیاً لدی

حیث يتمّ طرح أسئلة متقدّمة عما يجري في النص من القضايا المطروحة في الحیاة الیومیة وعلی المتعلّم تأمّل 

بهذه الأسئلة وتوقّع الافترضات وفق تجاربه من ثمّ اختبار مدی صلاحیة هذه التوقّعات وصحتها ومن نماذج 

من الکتاب  13للوحدة « العلاقة بين الآباء والأبناء»سومة بـهذه المهارة ما جاء في تدريب ما قبل القراءة المو

من قراءتك »الثالث حیث يوجّه المؤلفون السؤال إلی القارئ مطالبين بتوقّع مجريات النص مستعیناً بالعنوان: 

 (.    3/292)المصدر نفسه: « أن يتناول النصّ؟للعنوان، ماذا تتوقّع 

التمییز »و« ل إلی التعمیمات من خلال الربط بين الأجزاء ذات الصلةالتوصّ »أمّا عدم توافر أربع مهارات 

التمییز بين »و« التمییز بين الحقائق والآراء في النص»و« بين الجمل والتراکیب الدالة علی فکرة معینة

في الکتابين الأوّل والثاني فیمکن أن نعلله بکونّا مهارات صعبة تتطلب « الافتراض الممکن وغير الممکن

عملیات التفکير العلیاء المتعددّة من حیث اعتمادها علی الربط والبحث والمقارنة والتي تعوّق عملیة التعلّم 

في حال فشل المتعلم في المستوی المبتدئ بالإجابة عن التدريبات المتضمّنة لهذه المهارات؛ أما إهمال هذه 

متلاك الدارسين علی القدرة الکافیة علی القیام بهذه المهارات في الکتابين الثالث والرابع فغير مسموح نظراً لا

المهارات فإهمال هذا الجانب المهاري في المراحل المتقدّمة يؤثر سلبیاً علی مستوی المتعلّمين الفکري والمنطقي 

   والوجداني.

 

 ( 5الجدول )

 التکرارات والنسب المئوية لمهارات التفسير الفرعیة

بين العربیة  المهارات الفرعیة

 (1يديك )

العربیة بين 

 (2يديك )

العربیة بين 

 (3يديك )

العربیة بين 

 (4يديك )

مجموع التکرارات 

 والنسب المئوية

. صوغ أمثلة وجملات لبعض المفردات 1

 والتعبير عن المفاهیم الواردة.

3 20 13 17 %42.06 53 

. تفسير وتوضیح المعاني الغامضة في 2

 النص. 

- 1 1 8 %7.93 10 
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بين العربیة  المهارات الفرعیة

 (1يديك )

العربیة بين 

 (2يديك )

العربیة بين 

 (3يديك )

العربیة بين 

 (4يديك )

مجموع التکرارات 

 والنسب المئوية

 17 13.49% 4 5 6 2 تصنیف المعلومات الواردة في النص. .3

. إعطاء تفسيرات منطقیة صحیحة 4

 مقنعة.

- 6 8 9 %18.25 23 

 13 10.31% 3 5 5 - . تفسير المفاهیم وتعريفها بدقة.5

. اکتشاف التناقضات في مواقف 6

 معینة.

- - 1 1 %1.58 2 

 8 6.34% - 2 6 - . تحديد المشکلة بشکل دقیق.  7

 126 100% الإجمالي

 

جاءت التکرارات حسب الجدول السابق والمتعلّقة بمهارات التفسير جیّدة، فقد توافرت جمیع مهارات 

التفسير الفرعیة في أنشطة کتب العربیة بين يديك وتدريباتها، هذا مؤشر جیّد يدلّ علی اهتمام المؤلفين بتوزيع 

لمتناقض وتوضیح طبیعة المشکلة جمیع مؤشرات التفسير من استیعاب وتصنیف وتعبير واکتشاف المفهوم ا

وتحديدها في تدريبات المجموعة وأنشطتها؛ إلا أنّنا لا نلاحظ توازناً في نسب توزيع المهارات الفرعیة، فبعضها 

نالت تکرارات جیّدة وبعض آخر منها حصلت علی نسب ضعیفة ومتوسّطة. إنّ أعلی مهارات التفسير 

صوغ أمثلة وجملات لبعض المفردات والتعبير عن المفاهیم »ة تضمیناً في الأنشطة والتدريبات هي مهار

( قد يعزی ذلك للدور اللافت الذي تلعبه هذه %42.06( تکراراً وبنسبة مئوية مقدارها )53بـ)« الواردة

المهارة في استقرار المفهوم المراد في ذهن المتلقي واستیعابه بوجه مطلوب باعتبارها تغذية راجعة تساعد علی 

المفهوم إلی أذهان المتعلّمين مما يسهل فهمه واستیعابه؛ إضافة إلی أنّّا تدعم الرصید اللغوي للطالب  تقريب

وذلك من خلال استخدام المفردات والمفاهیم في موقفها المناسب ومن نماذج هذه المهارة ما جاء في التدريب 

تعبير عن کل من المفاهیم الواردة: من الکتاب الثالث حیث يطالَب المتعلّم بصوغ جملة لل 10للوحدة  3

( ومثلما لاحظناه في 3/231: 2014)الفوزان، « استخدم کلّ تعبير من التعبيرات التالیة في جملة من إنشائك»

( للکتاب الثالث حیث نری يأتي المتعلّمون بأربعة أمثال لتمییز الذات وأربعة أمثال لتمییز 10تدريب الوحدة )

 (.    234النسبة )المصدر نفسه: 

تکراراً وبنسبة مئوية  23المرتبة الثانیة بـ« إعطاء تفسيرات منطقیة صحیحة مقنعة»وقد أحرزت مهارة 

( إنّ هذه المهارة هي تعبير واسع عن موقف ما، ومن متطلباتها امتلاك الدارس علی رصید %18.25مقدارها )

ذه المهارة في تدريبات الکتاب الأوّل لغوي مقبول وتسلسل فکري منطقي منتظم؛ من ثمّ نجد عدم توافر ه

وأنشطته بل جاءت موزّعة في سائر الکتب بصورة متدرّجة مع النمو العقلي والدراسي للمتعلّم. أما مجيء هذه 
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المهارة في المرتبة الثانیة بين سائر المهارات قد يفسّر ذلك بأهمیة هذه المهارة بتوصیل المعلومات إلی أذهان 

هولة إضافة إلی ترقیة مستواهم الفکري والمنطقي مما يساعد علی تنمیة مهارة التفکير العلیا المتعلّمين بکلّ س

 لديهم.  

لقد توافرت بشکل ملحوظ في « تحديد المشکلة بشکل دقیق»ما يشدّ انتباهنا في الجدول السابق أنّ مهارة 

کرارين وينعدم في الکتاب الرابع تکرارات وينخفض مستوی تواجدها في الکتاب الثالث بت 6الکتاب الثاني بـ

(، ويفسّر %6.34مثلما نلاحظه في الکتاب الأوّل وبذلك قد جاءت هذه المهارة في المرتبة السادسة بنسبة مئوية )

ذلك بأنّ المؤلفين لم يراعوا الاهتمام بأنّّا مهارة عقلیة متقدّمة تتطلب خبرة ومخزوناً لغوياً کافیاً لدی المتعلّم 

( من الکتاب الثاني 6( للوحدة )1المشکلة وتحديدها. ومن نماذج هذه المهارة ما نجدها في تدريب )للتعبير عن 

آخر کنشاط ثنائي. )المصدر  حیث يناقش المتعلّم مع زمیله تحديد المشکلات التي يقابلها من يغترب إلی بلد

 (     2/132نفسه: 

فإنّّا قد جاءت في المرتبة الأخيرة بتکرارين « نةاکتشاف التناقضات في مواقف معی»في ما يتعلّق بمهارة 

( والمتأمّل في الجدول يجد أنّ هذه المهارة لم تتوافر في الکتابين الأوّل والثاني 1.58وبنسبة مئوية مقدارها )%

ويمکن أنّ نعلل ذلك بأنّ هذه المهارة من أصعب مهارات التفسير الفرعیة إذ تتطلب عملیات التفکير المعقّدة 

تقدّمة التي تناسب الفئة الدراسیة المتقدّمة لکونّا معتمدة علی المقارنة واکتشاف الشبه والتناقضات الم

والاختلافات، لقد توافرت هذه المهارة في أنشطة الکتابين الثالث والرابع وتدريباتهما لکن بشکل طفیف 

تعلّم يحتاج إلی مزيد من الوقت للإجابة ( قد يعزی ذلك إلی أنّ المؤلفين قد أدرکوا أنّ الم%2ضئیل لا يتجاوز )

عن التدريبات المتضمّنة لهذه المهارة لکونّا معقّدة ولربما لا يتوفّر زمان کاف في الحصص الدراسیة للإجابة 

عن هذه التدريبات. ومن نماذج هذه المهارة ما وجدناه في تدريب الوحدة الثانیة للکتاب الرابع عندما يطالَب 

 ( 4/33: شة ومقارنة الفقر مع العلم والغنی مع الجهل. )المصدر نفسهالمتعلمون بمناق

 

 ( 6الجدول )

 التکرارات والنسب المئوية لمهارات الاستنتاج الفرعیة 

العربیة بين  المهارات الفرعیة

 (1يديك )

العربیة بين 

 (2يديك )

العربیة بين 

 (3يديك )

العربیة بين 

 (4يديك )

مجموع التکرارات 

 المئويةوالنسب 

. اقتراح عناوين جديدة ومبتکرة 1

 وتّمين البدائل.

- - 1 - %3.33 2 

. التدرّج من العام إلی الخاص 2

 ومن الخاص إلی العام. 

8 8 10 8 %56.66 34 

 15 25% 6 5 2 2 . التوصّل إلی الاستنتاجات.3
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العربیة بين  المهارات الفرعیة

 (1يديك )

العربیة بين 

 (2يديك )

العربیة بين 

 (3يديك )

العربیة بين 

 (4يديك )

مجموع التکرارات 

 المئويةوالنسب 

. استخلاص نتائج من خلال فهم 4

 العلاقة بين المعطیات.

- 1 2 2 %8.33 5 

 2 3.33% - - 2 - . التنبؤ بالنتائج.5

. تحديد الأفکار الفرعیة الداعمة 6

 للفکرة الرئیسة.

- - - - - - 

. تنظیم الأفکار وتصنیفها في 7

 مجالات متنوّعة.

- - - - - - 

. التوصّل إلی أدلة من النص 8

 تدعم فکرة معینة.

- - - - - - 

. توضیح وتمییز العلاقة بين 9

 المختلفة.الأشیاء 

- - 1 1 %3.33 2 

 60 100% الإجمالي

 

أظهرت نتائج الجدول السابق أنّ مستوی تواجد مهارات الاستنتاج الفرعیة تترواح بين النسب الجیدة 

والمتوسّطة والضعیفة مما يدل علی أن لیس توازناً وتقارباً بين وحدات التحلیل لتضمّنها مهارات الاستنتاج 

( لم تنل تکرارات جیدة بل حصلت علی نسب ضعیفة علی مستوی 1،4،5،9الرقم ) الفرعیة. إنّ مهارات

( لم تتوافر في الأنشطة والتدريبات مع إمکانیة توافرها في 6،7،8الأنشطة والتدريبات، کما أنّ مهارات الرقم )

 34في « التدرّج من العام إلی الخاص ومن الخاص إلی العام»وحدات التحلیل. فقد توافرت مهارة 

( حیث حصلت المرتبة الأعلی بين سائر المهارات وقد يعزی %56.66نشاطا/تدريبا بنسبة مئوية مقدارها )

ذلك إلی أنّ بعض التدريبات والأنشطة تحتوي علی مقدّمة تشرح الفکرة الرئیسة قبل الدخول في الموضوع 

لومة ويؤدّي نّائیاً إلی إزالة الأساسي وقبل الإجابة عن الأسئلة أو العکس مما يسهّل الوصول إلی المع

( من 3من ملحقات الملاحظة النحوية للوحدة )« ادرس ولاحظ»الغموض، مثلما نلاحظه في نشاط موسوم بـ

الکتاب الثاني حیث تقدّمته مقدّمة تشرح القاعدة الخاصّة لجمع المؤنث السالم ثم يطالب المتعلّمون بتحويل 

 (.     135 /2: 2014لم )الفوزان، الأسماء المفردة إلی جمع المؤنث السا

نشاطاً/تدريباً حیث حصلت علی المرتبة الثانیة 15في « التوصّل إلی الاستنتاجات»في حين توافرت مهارة 

( کما أنّه تمّ توزيع هذه المهارة في کتب المجموعة بشکل متوازن ومتدرّج ويفسّر %25بنسبة مئوية مقدارها )

ه المهارة ودورها اللافت في تنمیة عملیة التفکير العلیا وحل المشکلات وذلك ذلك بإدراك المؤلفين أهمیة هذ

من خلال تأهیل المتعلم وتزويده بالقدرة والکفاءة اللازمة علی الوصول إلی استنتاج أصح من خلال تحلیل 
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نشاط موسوم  المواقف المختلفة. ومن نماذج هذه المهارة ما ورد کثيراً في تدريبات القواعد مثلما نلاحظه في

بالملاحظة النحوية حیث يأتي المؤلفون بأمثلة عن الفعل المضارع دون أن يقدّموا شرحاً عن کیفیة بناء الفعل 

المضارع وتمییزه عن الفعل الماضي إلا بإشارات رمزية ترشد المتعلّم إلی التوصّل إلی الاستنتاجات ثم يطالب 

( وهذا الأمر طبیعي إذ إنّ القواعد 157 :في المثال. )المصدر نفسهالمتعلّمون بوضع خطّ تحت الفعل المضارع کما 

 النحوية تقوم عادة علی الاستنتاج والتعمیمات والاستقراء وتقديمها من العام إلی الخاص 

توضیح وتمییز العلاقة »و« استخلاص نتائج من خلال فهم العلاقة بين المعطیات»في ما يتعلّق بمهارتي 

فمن متطلباتهما تفکير منطقي ودراسة متأنیة ودقة في الاستنباط والتي تعدّ من مؤشرات « فةبين الأشیاء المختل

التفکير العلیا فلهذا نلاحظ أنّ المهارتين لم تتوافرا في تدريبات وأنشطة الکتاب الأوّل بل ازداد مستوی 

     لّمون.تواجدهما بصورة متدرّجة في سائر الکتب حسب مراحل التقدم التي يمرّ بها المتع

 

 (7الجدول )

 التکرارات والنسب المئوية لمهارات التحلیل الفرعیة 

العربیة بين  المهارات الفرعیة

 (1يديك )

العربیة بين 

 (2يديك )

العربیة بين 

 (3يديك )

العربیة بين 

 (4يديك )

مجموع التکرارات 

 والنسب المئوية

. فحص الآراء واعتماد الحجج 1

 مطروحة.والبراهين لتحلیل قضیة 

- 12 9 4 %69.44 25 

. توضیح أوجه الشبه والاختلاف 2

 في المفاهیم المطروحة.  

- 3 1 - %11.11 4 

 7 19.44% - 2 5 - . الترکیز علی حلّ المشکلات.3

 - - - - - - . إدراک العلاقة السببیة في النص.4

. تحلیل الحجج والأفکار الرئیسة 5

 إلی أجزائها.

- - - - - - 

 36 100% الإجمالي

 

( علی 1يتضح من الجدول السابق أنّ ثمة تفاوتاً کبيراً في توزيع المهارات حیث تصدّرت مهارة الرقم )

( علی نسبة ضعیفة مع عدم 2( علی نسبة متوسّطة ومهارة الرقم )3أعلی وزن نسبي، وجاءت مهارة الرقم )

اعتماد الحجج والبراهين لتحلیل فحص الآراء و»توافر سائر المهارات في وحدات التحلیل. بالنسبة إلی مهارة 

( إلا أنّ %69.44تکراراً وبنسبة مئوية مقدارها ) 25فتمّ الترکیز علیها بشکل کثیف بواقع « قضیة مطروحة

المکشلة تکمن في أنّ معظم تکرارات هذه المهارة تکون في الکتابين الثاني والثالث في حين ينخفض مستوی 

المتعلّمين يمتلکون علی رصید لغوي کاف في هذه المرحلة من الکتاب، تواجدها في الکتاب الرابع حیث نری 
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فحبذا لو اهتمّ المؤلفون بتوزيع هذه المهارة في الکتب بشکل متوازن ومتدرّج ومتناسب للنمو العقلي والدراسي 

علی مدی  للمتعلّمين؛ مهما يکن من أمر إن الحضور الکثیف لهذه المهارة في أنشطة المجموعة وتدريباتها تدلّ 

الأهمیة التي تحظی بها هذه المهارة في تنمیة التفکير الاستدلالي لحل التحديات حیث يستعين الطالب بخبراته 

السابقة للوصول إلی الحل المناسب إضافة إلی أنّ هذه المهارة تلعب دوراً لافتاً في استرجاع ما تعلّمه الطالب 

ق واقعي لحیاته الیومیة. ومن نماذج هذه المهارة ما جاء في من مفردات وتراکیب وقواعد واستخدامها في سیا

للوحدة السادسة من الکتاب الثاني حیث يکشف عن ثلاث « عمل المرأة»تدريب بعد نص مقروء موسوم بـ

وجهات النظر في ما يتعلّق بوظیفة المرأة ثم يطالب المتعلّمون بالإجابة عن الأسئلة المطروحة من هذا النص: 

   .(126 /2 :2014 ،الفوزان)« رق الثلاثة تّتار؟ لماذا تّتار هذا الفريق؟أي من الف»

المرتبة الثانیة بنسبة مئوية « الترکیز علی حلّ المشکلات»( التي تنصّ علی 3وقد احتلت مهارة الرقم )

فحسب  ( وقد يعزی ذلك إلی أنّ التدريبات والأنشطة لا تهدف إلی ترقیة المهارات اللغوية%19.44مقدارها )

بل تحاول تعزيز قدرة المتعلّم علی اتّاذ القرار المناسب في المواقف الحرجة بجانب تنمیة مهاراته اللغوية مما 

يعینه علی أن يدرس المتعلّم المشکلة دراسة متأنیة ومتعمّقة من کافة الجوانب والجهات وبالتالي يجد حلولاً 

( للکتاب 3میة کما يتبيّن ذلك في النموذج التالي من الوحدة )مناسبة للمشکلات التي يتعرّض لها في حیاته الیو

الحلول المناسبة الثالث حیث يطالب المتعلّمون بمناقشة المشکلات التي تواجه الأقلیات الإسلامیة واقتراح 

   .(53 /3: )المصدر نفسه لها کنشاط جماعي

لقد توافرات « تلاف في المفاهیم المطروحةتوضیح أوجه الشبه والاخ»في حين نلاحظ أنّ مهارة الرقم الثاني 

( بين سائر المهارات وهي أسهل %11/11تدريبات/أنشطة فحسب وبنسبة مئوية ضعیفة بلغ مقدارها ) 4في 

وأبسط مهارات التحلیل الفرعیة لاحتوائها علی الإطار المحدّد في التحلیل والتي تساعد المتعلّم علی تقريب 

فهمها واستیعابها کما تحفّز الطلبة لسهولتها وبساطتها قیاساً إلی نظرائها من  المفاهیم إلی ذهنه مما يسهل

مهارات التحلیل، فعلی المؤلفين زيادة الاهتمام بهذه المهارة والترکیز علیها نظراً للنتائج الإيجابیة المترتبة علیها 

ماذجها ما ورد في تدريب من تشجیع الطلبة وتحفیزهم علی القیام بسائر مهارات التحلیل الصعبة ومن ن

( فإنّ تعزيز مهارة 2/138: موسوم بالتعبير الموجّه حیث يقارن المتعلم بين رجلين اغتربا للعمل )المصدر نفسه

المقارنة لدی المتعلّمين توفّر الفرصة لهم کي يفکّروا بمرونة في شیئين أو أکثر في آن واحد، کما أنّّا تضیف عنصر 

التعلیمي کما تزيد من دافعیة المتعلّم أکثر مما کان علیه في أسئلة التذکّر أو المحاضرة.  التشويق والإثارة للموقف

 ( فعلی واضعي منهاج المحادثة الاهتمام بهذه المهارة لا سیّما في المراحل المتقدّمة.      16: 1997)المساد، 

عة وأنشطتها خاصة في الکتابين بالنسبة إلی المهارتين الأخيرتين فاللازم توافرهما في تدريبات المجمو

 الثالث والرابع نظراً للقدرة التمییزية والوعي الکافي الذي يمتلکه المتعلمون في هذه المرحلة. 
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 ( 8الجدول )

 التکرارات والنسب المئوية لمهارات التقويم الفرعیة 

العربیة بين  المهارات الفرعیة

 (1يديك )

العربیة بين 

 (2يديك )

العربیة بين 

 (3يديك )

العربیة بين 

 (4يديك )

مجموع التکرارات 

 والنسب المئوية

. إبداء الرأي في ما هو مطروح من 1

 أفکار في النص.

- 3 2 3 %53.33 8 

. إصدار أحکام علی القضايا 2

 الواردة في النص. 

- - 2 3 %33.33 5 

. تحديد وتقويم الفکرة القوية أو 3

 الضعیفة.

- - - - - - 

علی قبول الفکرة أو . القدرة 4

 رفضها.

- 1 - 1 %13.33 2 

. تقويم الادعاءات الواقعیة في 5

 النص.

- - - - - - 

 15 100% الإجمالي

 

أظهرت النتائج في الجدول السابق أنّ التکرارات المتعلّقة بمهارات التقويم الفرعیة جاءت ضعیفة حیث 

( قد حظیتا بأغلب 2، 1في الجدول يجد أنّ المهارتين ) تکراراً فحسب. والملاحظ 15تجتمع جمیع المهارات علی 

( علی التوالي، %33.33( و)%53.33( تکرارات وبنسبة مئوية مقدارها )5( و)8التکرارات بواقع )

( 5، 3(، في حين لم تنل المهارتان )%13.33( علی تکرارين بنسبة مئوية مقدارها )4وحصلت مهارة الرقم )

إبداء الرأي في ما »جود تفاوت کبير في توزيع المهارات. في ما يتعلّق بمجيء مهارة أي تکرار، مما يدلّ علی و

في المرتبة الأولی فیفسّر ذلك إلی اهتمام المؤلفين بالاتجاهات الحديثة في تعلیم « هو مطروح من أفکار في النص

ه في الماضي إلی دور مشارك اللغة من تغيّر أدوار المتعلّم في الحصص الدراسیة حیث تحوّل دوره عما کان علی

نشط تتمحور حوله العملیة التعلیمیة مبدياً الرأي والنقد في ما هو مطروح من أفکار في النص المقروء وفي هذا 

الاتجاه الحديث يعتبر المعلّم مشرفاً بهذه العملیة ويوجّه الأنشطة ويديرها. ومن نماذج هذه المهارة ما ورد في 

للکتاب الرابع حیث يطالب المؤلفون المتعلّمَ بإبداء الرأي والتعبير عن آرائه  14وحدة تدريب ما قبل القراءة لل

 (. 354 /4: 2014في شخص أعطاه الله أموالاً کثيرة وحرمه نعمةَ الأمن )ينظر: الفوزان، 

ذلك إلی في المرتبة الثانیة قد يعزی « إصدار أحکام علی القضايا الواردة في النص»بالنسبة إلی مجيء مهارة 

أن أنشطة منهاج المحادثة وتدريباته تعتبر مجالاً خصباً لتنمیة هذه المهارة لما في هذا المنهاج )خاصة في المراحل 

المتقدّمة( مواضیع تتناول الحیاة الواقعیة للمتعلّم والتحديات التي يعیشها طوال حیاته فلابد أن يکون المتعلّم 



 أمين نظري تريزي     يم تدريبات وأنشطة الکتب التعلیمیة لمنهاج المحادثةتقو  | 59

 

 62-39،  ص16العدد، الثامنةدراسات في تعلیم اللغة العربیة وتعلّمها، السنة 

 حیاته وإصدار الحکم علیها. کما نلاحظ أنّ هذه المهارة لم تلق اهتماماً في قادراً علی إدراك الجوانب المهمّة في

أنشطة وتدريبات الکتابين الأوّل والثاني وهو ما قد يسبب حرجاً له نظراً لعدم امتلاکه علی الکفاءة اللازمة 

ما يتعلّق بقلة  في المحادثة لتقويم قضیة من ثمّ إصدار الحکم علیها وفق قواعد ومبررات وحجج سلیمة. في

وعدم تواجد سائر المهارات الفرعیة في أنشطة المجموعة وتدريباتها خاصة في الکتابين الأوّل والثاني قد يرجع 

ذلك إلی أنّّا من مهارات ذات مستوی عال في مهارة التقويم والتي تتطلب إلمام الطالب بأساسیات النقد کما 

( فلا يتوفّر ذلك عند الطالب المبتدئ 507: 2012ين. )بري، تحتاج إلی حجج أقوی لتقويم الحجج والبراه

 والمتوسط لتقويم الفکرة وقبولها أو رفضها وتمییز الحجج القوية والضعیفة. 

 

 الاستنتاج والمناقشة

ما توصّلت إلیه الدراسة للإجابة عن السؤال الأوّل هو أنّ مهارات التفکير الناقد قد استحوذت علی  -

نشاطاً  509من مجموع وحدات التحلیل التي بلغت  %36.05تدريباً ونشاطاً بنسبة مئوية مقدارها  287

قد مما يؤثّر سلبیاً علی تنمیة وتدريباً؛ فلم تنل وحدات التحلیل تکرارات جیدة لتضمّن مهارات التفکير النا

مهارات التفکير الناقد لدی المتعلّم. بالنسبة إلی توزيع مهارات التفکير الناقد فتمّ توزيعها علی المجالات 

الخمسة ومن حیث ترتیبها فتصدّرت مهارة التفسير في الحضور وتلیها مهارتا الاستنتاج، ومعرفة 

قد حظیت بأغلب التکرارات، ثمّ حصلت مهارتا التحلیل، والتقويم  الافتراضات، فإنّ هذه المهارات الثلاثة

علی المرتبة الرابعة والخامسة علی التوالي بنسب مئوية ضعیفة قیاساً إلی سائر المهارات. فیما يتعلّق بمجيء 

لمتعلّم مهارة التفسير بالمرتبة الأولی فقد يعزی ذلك إلی الدور الافت الذي تلعبه مهارة التفسير في تزويد ا

بالقدرة التفسيرية للتعبير عما يعیشه في حیاته الیومیة، حیث يعدّ منهاج المحادثة من المناهج التي تزخر 

بمواضیع ترتبط مباشراً بحیاة المتعلّم الیومیة. بالنسبة إلی مجيء مهارتي التحلیل والتقويم بالمرتبة الأخيرة فإنّّما 

کّن الطالب المبتدئ الإلمام بهاتين المهارتين واستخدامهما. وتمّ توزيع من أصعب مهارات التفکير الناقد ولا يتم

مهارة التقويم بصورة متدرّجة في أنشطة الکتب ذلك مع النمو العقلي والدراسي للطالب إلا أننا لاحظنا خللًا 

ب للتقدّم في توزيع مهارة التحلیل في أنشطة الکتاب بشکل عام حیث أهمل المؤلفون في توزيعها بشکل يتناس

اللغوي والعقلي للمتعلّمين. وما شدّ انتباهنا هو أنّ نسب توزيع هذه المهارات جاءت بشکل غير متکافئ مما 

يعوّق اکتساب مهارات التفکير الناقد علی حد سواء وبالتالي يؤثّر سلبیاً علی بناء شخصیة المتعلّم المتوازنة في 

 کافة الجوانب. 

السؤال الثاني فتمّ حساب التکرارات والنسب المئوية للمهارات الفرعیة في فیما يتعلّق بالإجابة عن  -

أنشطة وتدريبات مجموعة العربیة بين يديك؛ بالنسبة إلی مهارات معرفة الافتراضات فقد تصدّرت مهارة 

ثروة  بأعلی وزن نسبي مما يدلّ علی اهتمام المؤلفين بتعزيز« توضیح الأفکار والمعاني من خلال تذوّق النص»
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استنتاج الغرض البعید للکاتب »المتعلّم اللغوية لإيجاد التواصل السلیم مع أبناء اللغة الهدف، وتلیها مهارة 

وذلك لترقیة مهارة الاستیعاب القرائي لدی المتعلّم نظراً للنتائج الإيجابیة المترتّبة علیها من تعزيز « في النص

والمواقف المطروحة فیه. أما سائر المهارات فلم تحظ بتکرارات في  إدراك المتعلّم وفهمه لجوانب النص المقروء

أنشطة وتدريبات الکتابين الأوّل والثاني لکونّا مهارات صعبة تتطلب عملیات التفکير العلیاء المتعددّة ولکن 

متلاك عدم تواجدها في أنشطة وتدريبات الکتابين الثالث والرابع ما يمکن أن نعیبه علی المؤلفين نظراً لا

الدارسين علی القدرة الکافیة علی القیام بهذه المهارات. في ما يخصّ مهارات التفسير الفرعیة فلاحظنا أنّ 

جمیعها لقد توافرت في وحدات التحلیل إلا أنّا جاءت بشکل غير متوازن منها نالت تکرارات جیّدة ومنها 

ثلة وجملات لبعض المفردات والتعبير صوغ أم»حقّقت مستوی توافر متوسّط وضعیف. لقد حقّقت مهارة 

المرتبة الأولی ذلك راجع إلی أنّ لهذه المهارة دوراً کبيراً في تسهیل وإسراع عملیة استقرار « عن المفاهیم الواردة

بالمرتبة « اکتشاف التناقضات في مواقف معینة»المعلومة في ذهن المتعلّم کتغذية راجعة. قد جاءت مهارة 

ر في الکتابين الأوّل والثاني إذ تتطلب التمحیص والخبرة الکافیة والتي تتناسب للفئة الأخيرة ولم تتواف

( ودراسة الدلیمي ووالهويمل 2012الدراسیة المتقدّمة، هذه النتیجة تتفق مع ما جاء في نتائج دراسة بري )

لنسبة إلی مهارات الاستنتاج ( من حیث عدم قدرة الطلبة في المرحلة المبتدئة علی القیام بهذه المهارة. با2018)

الفرعیة فتبيّن لنا عدم وجود التوازن والتقارب في مستوی توافر هذه المهارات في وحدات التحلیل. حظیت 

بأغلب التکرارات إذ إنّ ثمة تدريبات وأنشطة « التدرّج من العام إلی الخاص ومن الخاص إلی العام»مهارة 

الإجابة الصحیحة عن الأسئلة أو علی العکس عندما نجد تدريبات  يتقدّمها نص تمهیدي يرشد المتعلّم نحو

يلیها نص يشرح الفکرة الرئیسة للمفهوم المراد مما يؤدّي إلی تسهیل عملیة انتقال المعلومة إلی ذهن المتعلّم 

هم استخلاص نتائج من خلال ف»وإزالة الغموض لديه. في ما يخص سائر المهارات الفرعیة فوجدنا أنّ مهارتي 

لم تتوافرا في الکتابين الأوّل والثاني علی « توضیح وتمییز العلاقة بين الأشیاء المختلفة»و« العلاقة بين المعطیات

عکس ما لاحظناه في الکتابين الثالث والرابع من ارتفاع مستوی تواجدهما ويمکن أن نعلّل ذلك بأنّ المهارتين 

في الاستنباط فلا يتمکّن المتعلّمون في المستويات المبتدئة تحتاجان إلی تفکير منطقي ودراسة متأنیة ودقة 

والمتوسطة من القیام بهذه المهارات. في ما يتعلّق بمهارات التحلیل فتمّ توزيعها بشکل غير المتکافئ مثلما 

فحص الآراء واعتماد الحجج والبراهين لتحلیل قضیة »لاحظناه في المهارات السابقة. قد حقّقت مهارة 

أعلی مستوی تواجد في أنشطة وتدريبات الکتابين الأوّل والثاني وقد انخفض حضورها في « مطروحة

المستويات المتقدّمة، وهذا ما يمکن أن نعیب علی المؤلفين حیث لم يتم توزيعها في أنشطة المجموعة بشکل 

إبداء الرأي في ما هو » يتناسب للمستوی الدراسي للمتعلّمين. بالنسبة إلی مهارات التقويم فوجدنا أنّ مهارة

قد حظیت بأغلب التکرارات وجاءت بالمرتبة الأولی وهذا ما يدلّ علی إلمام « مطروح من أفکار في النص

المؤلفين بالاتجاهات الحديثة في تعلیم اللغة من تغير دور المتعلّم التقلیدي في التلقين والمحاکاة إلی دور مشارك 
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اسیة. فیما يخصّ قلة أو عدم توافر سائر مهارات التقويم في وحدات نشط في إبداء الرأي في الحصص الدر

التحلیل فإنّا من أصعب المهارات التي تحتاج إلی إلمام الطالب بالنظريات النقدية وأساسیاتها وهذا ما يکون 

ه النتیجة تتفق صعب المنال للناطقين بغير العربیة في المراحل المبتدئة والمتوسّطة حتی في المراحل المتقدّمة، وهذ

 ( حیث اعتبرت هذه المهارات ذات مستويات عالیة.     2012مع ما جاء في دراسة بري )

 

 التوصیات

 تقترح الدراسة أخذ النقاط التالیة بعين الاعتبار في ضوء ما سبق من النتائج: 

ضرورة القیام بدراسات تبحث عن مدی تضمّن مهارات التفکير العلیا علی وجه العموم ومهارة التفکير  -

 الناقد علی وجه الخاص في الکتب التعلیمیة لمنهاج المحادثة لاختیار کتاب تعلیمي ملائم ومناسب. 

 تصمیم المنهاج الدراسي للمحادثة وتطويره وفق مهارات التفکير العلیا.  -

ها  في الکتب التعلیمیة لمنهاج وحواجز ورة إقامة ورشات تدرس صعوبات تنمیة التفکير الناقدضر -

 المحادثة. 
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