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الملخّص
تواجــه عملیــة التعلیــم والتعلّــم للغــة العربیــة تحدیــات كبــرة والمشــكلة الأساســیة هــي النزعــة التعلیمــة التــي 
ــم  ــق التعلی ــا مــا وجــدت الدراســات الســابقة أن طرائ ــم. غالبً ــة للتعلی عــادةً تســتخدم فیهــا الطریقــة التقلیدی
التقليديــة غــر مناســبة لتعلیــم اللغــة العربيــة وأشــارت إلى أوجــه القصــور أو عــدم توظیفهــا مــن خــال دراســة 
الأســاليب المختلفــة. الهــدف مــن تقدیــم هــذا البحــث دراســة عملیــة تعلیــم اللغــة العربیــة بالشــكل التركیبــي 
إعتــاداً علــی المنهــج الوصفي-المســحي. تكوّنــت المجموعــة الإحصائيــة لهــذه الدراســة مــن معلمــي وأســاتذة 
ــاءً  ــات بن ــار العین ــم إختی ــي عشــوائياً بســيطاً وت ــة في محافظــة همــدان. وكان الإســتدلال الإحصائ اللغــة العربي
عــى طريقــة G-Power لـــ 45 شــخصًا و جمــع البيانــات في هــذه الدراســة معتمــدة علــی أداة الإســتبيان -مــن 
ــمّ اســتخدام منهــج تحلیــل المضمــون لصحّــة الاســتبيان. وقــد تــم  ــداً. ت إعــداد الباحــث- المتكــوّن مــن 24 بن
ــاخ  ــم الإبــاغ عــن معــدّل ألفــا كرونب ــاخ وت ــة ألفــا كرونب ــات الداخلــی للاســتبیان بواســطة معادل ــم الثب تقیی
لثبــات وموثوقیــة الإســتبیان )%86(. لتحليــل البيانــات، تــم اســتخدام المقاییــس الإحصائيــة الوصفيــة بــا في 
ذلــك التكــرار والنســبة المئويــة والمتوســط والانحــراف المعيــاري واختبــارات كولمجروف_ســمرنوف و اختبــار 
تي )T( لعینــة واحــدة. تــم تحليــل البيانــات باســتخدام البرنامــج الإحصائــي SPSS الإصــدار 22. أظهــرت 
التطلعــات أنّ بنــاءً عــى طريقــة التعلیــم المتكامــل، تشــتمل طريقــة تعلیــم اللغــة العربيــة عــى اختيــار مكونــات 
ــة  ــروف المدرس ــة وظ ــه؛ حال ــم ورحابت ــدرة المتعل ــة، ق ــة العربي ــم اللغ ــدرة معل ــة؛ ق ــداف المتوقع ــا: الأه منه
وحجــرات الــدرس؛ الإمكانیــات والبنيــة التحتيــة ووســائط التعلــم وتوافــر الوقــت الــكافي.  بنــاءً عــى طريقــة 
ــة الوحــدة  ــة أيضًــا و وفقــاً  لنظری ــم التركیبــي، يجــب مراعــاة ثــاث فرضیــات في تدريــس اللغــة العربي التعلی
ــة  ــة في عملی ــادئ اللغوي ــة والمب ــادئ التربوي ــس؛ والمب ــم النف ــادئ عل ــاء بمب ــب الاعتن ــة يج ــة العربي ــم اللغ لتعلي
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التمهید

إنّ هنــاك عــدةَ لغــاتٍ في العــالم یُمثّــلُ تعليمها دورًا مهــاً في جودة الحياة الشــخصية والاجتماعية 
ــر  ــدد كب ــی ع ــة عل ــة العربی ــل اللغ �ـة. وتحص ـ و إحـد�ى ه��ذه اللغ��ات هـي� العربي والتعليميةـ
ــات،  ــذه المقوّم ــع ه ــة. فم ــات المهیكل ــدی اللغ ــا إح ــاراً بأنّ ــالم إعتب ــا في الع ــن به ــن الناطق م
مازالــت اللغــة العربیــة بالنســبة إلــی اللغــات الأخــری غــر قــادرة علــی أن تفــرض نفســها في 
الجامعــات الأخــری بمثابــة تخصــص علمــي، ومــا اســتطاعت هــذه اللغــة التكیّــف والتناســق 
ــذه  ــب ه ــالم )Storch & Aldosari, 2010(، فحس ــة في الع ــة الحدیث ــالیب التعلیمی ــع الأس م
الــروح یجــب التدقیــق في عملیــة التعلیــم والتعلــم للغــة العربیــة )Wekke, 2015(؛ بإعــادة 
النظــر في واقــع تعلیــم اللغــة العربیــة في الجمهوریــة الإســامیة الإیرانیــة تتضــح لنــا الصــورة 
أنّ هــذا الواقــع رغــم الــرورة والأهمیّــة التــي تنالهــا اللغــة في النظــام التوبــوي الإیــراني فهــي 
غــر مرغــوب فیهــا )ایــان زاده و عبــادي،1398(. وفي البلــدان الأخــری أیضــاً تــرز ظاهــرة 
ضعــف اللغــة العربيــة عنــد الطــاب ویعتمــدون في عملیــة التعلیــم علــی الطریقــة التقلیدیــة 
)bin Samah et al, 2016(. ویعتقــد طــه تومــور )2008( أیضــاً بــأنّ واقــع تعلیــم اللغــة 

العربیــة في العــالم یعتمــد علــی الطریقــة التقلیدیــة للتدریــس. و تواجــه عملیــة التعلیــم والتعلّــم 
للغــة العربیــة تحدیــات كبــرة. فالمشــكلة الأساســیة هــي تكمُــنُ في النزعــة التعلیمــة التــي نجــد 
فیهــا الطریقــة التقلیدیــة للتعلیــم )bin Samah et al, 2016(. و حــول تعلیــم اللغــة العربیــة، 
هن�ـاك عــدّة مناهــج للتعلیــم )Xuan & Mei, 2018(. تــرز أهّمیّــة طریقــة التعلیــم والتعلــم مــن 
هــذا الإفــراض بــأنّ طریقــة التعلــم أهــمّ مــن المــواد التعلیمیــة. هنــاك حقائــق ماضویــة تعلّــل 
أســباب عــدم التفــوّق والنجــاح في تعلّــم اللغــات الأجنبیــة بضعــف المعرفــة عنــد المعلّمــن في 
إختیــار أســالیب تعلیمیــة مناســبة وممتعــة، لقــد اثبتــت هــذه الحقیقــة أنّ عــدم إتخــاذ الأســلوب 
الملائــم أدّی إلــی قنــوط ویــأس عنــد الطلبــة مــن تعلــم اللغــات الأجنبیــة )Yusuf, 2018(. و 
المناقشــة حــول تخطیــط المنهــج التدریــي لایحــدد بنقــل العلــم إلــی الطــاب فحســب بــل یهتــمّ 
أیضــاً بكیفیــة إرشــادهم إلــی التعلیــم الــذاتي والبحــث العلمــي )AbiAad, 2011(. و تتمثــل 
إحــدى طــرق تحفيــز الطــاب الذيــن أتقنــوا اللغــة العربيــة مــن الأســاس أن تمنــح الفرصــة لهــم 
لینقلوهــا أو یعلموهــا للآخريــن )Abdul Razzak, 2016(؛ لذلــك، تَفــز الطريقــة المناســبة 

الطــاب عــى مواصلــة عمليــة التعلــم.

كان التعل�ـم يعترب كلً متماس�ـكًا م�ـع إدخ�ـال النظ�ـرة الش�ـمولية و نظریّ�ـة "الجشــطالتیّة« في حقــل 
ــه رفــض فصــل  ــمّ في ــم كلً متماســكًا وت ــر التعل التعل��م، واســتلهامًا م��ن النهـج� المنظــوم اعت
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ــور  ــع ظه ــا م ــدم كفاءته ــة ع ــة العربي ــم اللغ ــق تعلی ــن طرائ ــد م ــرت العدي �ـات. و أظه المكون
الشـم�ولية البراغماتي��ة. عــى ســبيل المثــال، أثبتــت طريقــة الترجمــة النحويــة -التــي كانــت طريقة 
شــائعة في حقبــة مــن الزمــن- عــدم كفاءتهــا في خلــق القــدرة عــى التواصــل وفهــم اللغــة لــدى 
المتعلمــن )پروینــی، 1389(. تــم تخطیــط المناهــج لتحقيــق الأهــداف، مــن أبســط هــدف إلى 
ــب  ــإنّ الجان ــة، ف ــة العربي ــادة اللغ ــا لم ــذا، وفقً ــدًا )Alnefaie, 2016(. ل ــر تعقي ــدف الأكث اله
ــة عــى  ــم اللغــة العربي �ـم. يجــب ألّ يقتــر دور معلّ الأكث��ر تأبّ��اً ه��و طريق��ة التعل��یم والتعل
عــرض محتــوی التعلیــم فحســب بــل يجــب أن يكــون أيضًــا محفّــزاً لتعلّــم اللغــة، وهــذا يتطلــب 
ــار  ــب اختي ــض، ويتطل ــا البع ــدى بعضه ــور ل ــه القص ــة أوج ــاليب لتغطي ــن الأس ــة م مجموع
 Mohamed, Khouly & Saad,( هــذه الطريقــة قــدرة المعلــم المعرفیــة لإتخــاذ أنســب طريقــة
ــبة  ــر مناس ــة غ ــم التقليدي ــق التعلی ــابقة أن طرائ ــات الس ــدت الدراس ــا وج ــا م 2012(. غالبً

ــة  ــال دراس ــن خ ــا م ــدم توظیفه ــور أو ع ــه القص ــارت إلى أوج ــة وأش ــة العربي ــم اللغ لتعلی
الأســاليب المختلفــة. لذلــك فــإن الغــرض مــن هــذه الدراســة هــو دراســة تعليــم وتعلــم اللغــة 
العربيــة بطريقــة متكاملــة مــن أجــل إزالــة أوجــه القصــور في الأســاليب التقليديــة والقدیمــة 

للتعلیــم. وفي هــذا الصــدد تكــون أســئلة البحــث كــا يــي:

الســؤال الأوّل: بنــاءً عــى مــروع التعلیــم المتكامــل، مــا هــي القوائــم والمــؤشرات في إختيــار 
طريقــة تدريــس اللغــة العربيــة؟

السؤال الثاني: ما هي فرضیات التعلیم المتكامل لتعليم اللغة العربية؟

الســؤال الثالــث: وفقــاً لنظريــة الوحــدة، مــا هــي المبــادئ التــي يجــب مراعاتهــا في تعلیــم اللغــة 
العربية؟

الدراسات السابقة

حاولــت بعــض الأبحــاث دراســة وتحســن جــودة مناهــج تعلیــم وتعلــم اللغــة العربيــة منهــا 
دراســة الســید تقــي زاده )1398( الــذي أظهــر مــن خــال دراســة نهــج متعــدد التخصصــات 
في مجــال تعليــم وتعلــم اللغــة العربيــة أنــه يبــدو مــن الواجــب المیــل إلــی الإتجاهــات الحدیثــة في 
تكنولوجیــا التعليــم والتفكــر متعــدد التخصصــات التــي بهــا يتــم إزالــة التحدیــد بــن مجالات 
المعرفــة العلمیــة ويتــم تنظيــم فــرص التعلــم بأســالیب مختلفــة بتوظیــف مناهــج متعــددة 
التخصصــات. وأظهــرت النتائــج أنــه يمكــن ذكــر التخصــص العلمــي والتفكــر متعــدد 
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التخصصــات كاســراتيجية لتعليــم اللغــة العربيــة و التــي توفر الخــرات الأساســية للمتعلمين 
في عملیــة التعلــم.  ویصــل إلــی هــذه النتیجــة أن تعــدّد التخصصــات يؤكــد علــی إتّــاد 
وتکاتــف العلــوم في مجــالات شــتّی و يزيــل قیــود ونواقــص النزعــة التخصصیــة في مجــال تعلیم 
وتعلــم اللغــة العربيــة، وتســتطیع أن توفــر إمكانیــات بحثيــة حدیثــة للمجــالات التعليميــة. و 
ــا  ــة بأنّ ــة العربي ــي اللغ ــة لمعلم ــرات الحياتي ــة الخ ــادي )1398( قضی ــان زاده وعب درس ا إی
ــج المســتخلصة مــن  ــم إستكشــاف النتائ ــة. وت ــم اللغــة العربي أحــد أســباب عــدم كفــاءة تعلی
خــرات معلمــي اللغــة العربيــة فيــا يتعلــق بعــدم كفــاءة اللغــة العربيــة في خمســة محــاور رئيســة: 
ــع  ــة بالمجتم ــق المتعلق ــن"، "العوائ ــة بالمعلم ــق المتعلق ــاب"، "العوائ ــة بالط ــق المتعلق "العوائ
والثقافــة"، "العوائــق المتعلقــة بنظــام التعليــم وتحديــد مناهــج التعلیــم "و " معوقــات التقييــم 
ــاً آخــر. و أظهــر نظــري منظــم وموســوي )1395(  ــوي "و أحــد عــر موضوعــاً فرعي الترب
بدراســة ونقــد الــدور التربــوي للصــورة في كتــب تعلیــم اللغــة العربيــة للناطقــن بغیرهــا، بأنّــه 
لم یتــمّ ملاحظــة معظــم المعايــر المهمّــة والمؤثــرة لصــورة مناســبة للكتــاب المــدرسي في صــور 
كتــاب " تاریــخ الأدب العــربي لحنــا فاخــوري " أو تكــون الملاحظــة ضئیلــة. وانتقــد بروینــي 
ــة  ــة العربي ــم اللغ ــج تعلی ــد منه ــة ونق ــال دراس ــن خ ــاشر م ــس المب ــلوب التدري )1389( أس
بشــكل مبــاشر )دراســة حالــة: كتــب الدكتــور حســن خراســاني(. أظهــر Isan and May مــن 
خــال دراســة الطريقــة المبــاشرة لتدريــس اللغــة العربيــة في كليــة Tangxin العربيــة )الصــن( 
أن مناهــج التدريــس مهمــة جــدًا في تعلیــم اللغــات الأجنبيــة. تهــدف هــذه الدراســة إلى تبیــن 
طريقــة تدريــس اللغــة العربيــة بشــكل مبــاشر في الصــن وكيفيــة تنفيذهــا والمشــكلات التــي 
یواجههــا المعلمــون العــرب أثنــاء عملیــة التعلیــم. وأظهــرت النتائــج أن مناهــج تعلیــم اللغــة 
ــاه  ــلوب مزای ــكل أس ــس، ول ــة التدري ــدي في عملی ــلوب تقلي ــد أس ــددة ولا یوج ــة متع العربي
وعيوبــه الخاصّــة بــه وأن طريقــة التعلیــم المبــاشر ملائمــة جــدّاً لإدارة الصفــوف المدرســیة للغــة 
العربيــة. بــنّ یوســف )2018( أن الأســلوب التركیبــي مناســب لتعليــم وتعلــم اللغــة العربيــة 
ــة والقــرآن بطريقــة متكاملــة في المدرســة  والقــرآن خــال دراســة تعليــم وتعلــم اللغــة العربي
ــي  ــة الت ــاً للدراس ــة. ووفق ــة العربي ــم اللغ ــن تعل ــح لتحس ــض النصائ ــدم بع ــامية، ويق الإس
نفّذهــا هــارون أحمــد محمــد أحمــد وراواش )2016(، هنــاك عائقــان أمــام عملیــة تعلــم اللغــة 
العربي��ة والتح��دّث به��ا وهم��ا: "الحاجــز الداخــي " الــذي یشــر إلــی قيــود الطــاب أنفســهم 
و قیــود معرفــة ومهــارات المتعلمــن؛ و "الحاجــز الخارجــي " الــذي يشــر إلى قيــود خارجيــة، 
مثــل عــدم وجــود بيئــة داعمــة وفــرص للتعلــم والتحــدّث باللغــة العربيــة. و في هذه الدراســة، 
قــد واجهــت كلتــا الفئتــن مــن المتحدثــن بشــكل جیــد وبشــكل ضعیــف العوائــق الداخليــة 
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أكثــر مــن الخارجيــة. كان لــدى المتحدثــن الجيديــن للغــة العربيــة مشــاكل خارجيــة أكثــر مــن 
المشــاكل الداخليــة، بينــا أظهــر المتحدثــون الضعفــاء عجــزاً داخليــاً مثــل عــدم الثقــة بالنفــس 
وعزّتهــا. و أظهــر آل بوســعيدي والآخــرون )2016( بأنّــه يعتــر المعلمــون البرامــج المصممــة 
كأداة فعالــة لتدریــج تعلــم الطــاب ومواجهــة تعلمهــم مــن خــال دراســة تصــورات المعلمين 
لفعّاليــة إســتخدام برامــج تعليــم اللغــة العربيــة في المرحلــة الإعدادیــة للتعلیــم في ســلطنة عــان 
التــي تهــدف إلى تقييــم فعّاليــة تصميــم وتوظیــف برامــج جديــدة لتعلــم اللغــة العربيــة. و بــنّ 
بــن ســاح والآخــرون )2016( أن الاســراتيجيات الفعّالــة لتعلــم اللغــة العربيــة، بمثابــة لغــة 
أجنبيــة، تشــمل طــرق التعزیــز والتفعیــل والتوظیــف مــن خــال دراســة الأســاليب الفعّالــة في 
تعلــم اللغــة العربيــة كلغــة أجنبيــة. وقــد قــام Veke )2015( بكيفيــة عمليــة التعلیــم والتعلــم 
للغــة الأجنبيــة )العربيــة والإنجليزيــة( عــر دراســة عملیــة تعلیــم وتعلــم اللغــة العربيــة. تــدلّ 
نتائــج البحــث علــی أنــه تســتخدم المناهــج التقليديــة لتعليــم وتعلــم اللغــة العربيــة. وقــد درس 
ــة  ــم اللغ ــات تعلی ــة تقني ــال دراس ــن خ ــا م ــة في ماليزي ــة العربي ــة اللغ ــادي)2007( أهمي فري
العربيــة بمثابــة لغــة أجنبيــة في ضــوء النظریــة البنائیــة، ویســتطلع الطرائــق الممكنــة لإكتســاب 

اللغــة العربيــة.

مراجعةالأدب النظري

تعــد المنهجیــة التركیبیــة واحــدة مــن أكثــر المنهجیــات شــیوعاً بــن المعلمــن فــی مختلــف 
ــج مــن  ــر مــن الحــالات للإشــارة إلى مزی ــوع العــالم إذ يُســتخدم مفهــوم التركیــب في الكث رب
ــات و  ــد التعريف ــث تؤك ــات (Mwanza,2013) حی ــراتيجيات و المحتوی ــاليب و الاس الأس
ــاط  ــا نق ــة لدیه ــس اللغ ــة في تدري ــاليب الفردي ــأن الأس ــا ب ــي و عواقبه ــج التركیب ــاني للنه المع
ــا للصــف الــدراسي حیــث یلــزم  القــوة و الضعــف الخاصــة بهــا كــا لا توفــر أساسًــا ديناميكيً
ــج  ــذا النه ــالیب لأن ه ــذه الأس ــن ه ــا في أی م ــد نواجهه ــی ق ــاكل الت ــاً للمش ــاج ح الإندم
ــة التدریــس و النظــر في العوامــل الموثــرة في  ــة فعالــة في عملی ــار منهجی يســمح للمعلــم باختي
نجاحهــا (Brown,2002)   إن التعلــم وفقــا لهــذه المنهجیــة ممتــع و مبــدع كــا یكــون مفيدا لأي 
. (Mwanza,2013)متعلــم بغــض النظــر عــن خلفيتــه الاجتماعيــة و الاقتصاديــة و تفضيلاتــه

لا یجــوز إختیــار منهجیــة خاصــة للتعلیــم العــام نظــراً لإختــاف ظــروف التعلــم حیــث یوفــر 
  Kumarــد ــم. یؤك ــالیب التعل ــی أس ــاء عل ــدراسي بن ــف ال ــوع في الص ــي التن ــج التركیب النه
ــن  ــا تتضم ــة ك ــم المختلف ــج التعل ــن مناه ــة م ــي مزيج ــة ه ــة التركیبی ــأن المنهجی  (1 :2013)ب
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إســتخدام الكثــر مــن أنشــطة التعلــم بالمیــزات قــد تكــون مختلفــة بســبب الافتراضــات 
ــة  ــرّف Gao (2011: 1) المنهجی ــا یع ــس (Mellow, 2002) .ك ــددة في التدری ــية المتع الأساس
بأنهــا لیســت إنفرادیــة بــل تجمــع بــن الاســتماع و التحــدث و القــراءة و الكتابــة كــا تتضمــن 
ــب  ــس و التدری ــة بالتدري ــرارات المرتبط ــأن الق ــر ب ــث تُظه ــف حی ــات في الص ــض التدريب بع

ــة. ــة المرتبط ــر التربوي ــات النظ ــع وجه ــامل لجمي ــل و ش ــم كام ــى فه ــد ع تعتم

كــا یوضــح Wali (2009: 40) بأنــه يجــب أن يتمتــع المعلــم بحريــة اختيــار الأســاليب و 
ــا  ــكلٍ منه ــة فل ــم اللغ ــة لتعلّ ــة مثالي ــد منهجي ــه لا توج ــدراسي لأن ــل ال ــراءات في الفص الإج
مزاياهــا و عیوبهــا الخاصــة كــا يجــب أن يعلــم المدرســون بأنــه لديهــم الحــق في اختيــار أفضــل 
الأســاليب نظــرا لإحتياجــات المتعلمــن و ظــروف التعلــم حیــث يمكــن لهــم إســتخدام 

ــة ــة عقلی ــة كعملی ــة التركیبی ــم. إنّ المنهجی ــق أهدافه ــة لتحقي ــر مرون ــج الأكث المناه

ــه  ــرة في الصــف كــا لدی ــی العوامــل المؤث ــاره المــدرس نظــرا إل ــذي يخت تعتمــد عــى النهــج ال
الحریــة في إختيــار الأســلوب المناســب للمتعلمــن فيقــرر دمــج الأســالیب المتعــددة لتحســن 

)Mwanza, 2017:57( .التعلــم

یتمثــل إبــداع المعلــم في إدارة التعلــم في الصــف الــدراسي النقطــة الأولــی و الأهــم في عملیــة 
ــة في الفصــل  ــة العملی ــوا قادریــن عــى مراقب التدریــس حیــث يُطلــب مــن المدرســن أن يكون
ــا  ــر إمتاعً ــم أكث ــة التعل ــون عملي ــس لتك ــج التدري ــث مناه ــم تحدي ــب منه ــا یطل ــدراسي ك ال
ــون  ــم یك ــي أن المعل ــة ه ــة الثانی ــة .(Muslim,2020) و النقط ــاب باللغ ــام الط ــادة اهت لزي
لدیــه عقليــة متناميــة حــول التعليــم كــا ینبغــي للمعلــم الجيــد ألا يهتــم بعقليتــه المتنامیــة 
باســراتيجيات و أســاليب التعلــم فحســب كــا یلــزم علیــه دعــم عمليــة الطــاب التعلیمیــة. 
ــة.  ــة هــي أن يتــم تعديــل المحتویــات أو الاســراتيجيات التعليمي  (Rissanen,2019)و الثالث

كــا یمكــن للمدرســن فــی تعلیــم المهــارات اللغویــة بالمنهجیــة التركیبیــة تعديــل المحتویــات 
ــة.  ــم اللغوي ــر مهاراته ــم و تطوي ــاب للتعل ــد الط ــزًا عن ــر تحفي ــون أكث ــث يك ــم بحي بإبداعه
 (Muslim 2020)ثــم لا ينبغــي تجاهــل دور العلاقــات الحمیمیــة بــن الطــاب و المعلــم 

. (Pennings, 2014)ــرة ــة و الأخ ــة الرابع ــم كالنقط ــم للتعل ــم و تحفيزه ــادة اهتمامه لزي

يربــط النهــج التركیبــي تجــارب الفصــول الدراســية بأنشــطة الحيــاة اليوميــة للمتعلمــن حیــث 
يســاعدهم عــى زیــادة المعــارف باســتخدام مــا يعرفونــه بالفعــل. تشــتمل مزایــا هــذه المنهجیــة 

علــی:
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الأول: إنهــا عملیــة عقلیــة للمعلــم حینــا يقــرر اختيــار مجموعــة مــن الأســاليب المختلفــة في 
تعليمــه.

الثــاني: توطــن الوظائــف التعلیمیــة اعتــادًا عــى أســالیب التدريــس و تطبیقهــا و الفهــم الناتج 
. (Kumaravadivelu,2006)منها

الثالــث: یوفــر النهــج التركيبــي إمكانیــة تصحيــح الأخطــاء في نهاية كل نشــاط تعلیمــي لیمكن 
. (Mwanza, 2017:46)المعلــم و الطــاب عــى تصحيح أخطــاء زملائهم و التعلــم منهــم

الرابــع: يتــم اختيــار أســاليب متعــددة تلبیــةً لاحتياجــات المتعلمــن كــا لــن تكــون الأنشــطة 
ــروف  ــب ظ ــاليب حس ــار الأس ــة اختي ــم بحري ــع المعل ــج فيتمت ــذا المنه ــی ه ــة ف ــیة ممل الدراس

ــاب. ــدى الط ــم ل التعل

و الخامــس: إن النهــج التركيبــي واســع يغطــي جميــع جوانــب المهــارات اللغويــة و النشــاطات 
التعلیمیــة المتعــددة.

فبالتــالي الطریقــة المتكاملــة للتعلیــم لهــا: مــؤشرات، فرضیــات و مبــادئ حیــثُ مــن شــأنها ان 
تمهّــد الطريــق لتعلیــم العربيــة. فالمــؤشرات هــي اختيــار طريقــة تعلیــم اللغــة العربيــة: 

ــة و  ــة المتعلــم 4- حال ــة 3-قــدرة ورحاب 1-الأهــداف المتوقعــة 2-قــدرة معلــم اللغــة العربی
ظــروف المدرســة و حجــرات الــدرس 5- الإمكانیــات، البنیــة التحتیــة و وســائط التعلــم 6- 

توافــر الوقــت الــكافي.

والفرضیات هي الطریقة المتكاملة لتعلیم اللغة العربية: 1- كل طريقة لها مزية خاصّة بها 
التي يمكن إعتبارها لتعليم اللغة العربية 2- كل طريقة لها جوانب إيجابية يمكن أن تساعد 
في حل المشكلات بشكل متناسق. 3- لا توجد طريقة ملائمة لجميع الأغراض والمتعلمين 

والمعلمين والوسائط.

و اخیراً المبادئ هي نظریة الوحدة لتعلیم اللغة العربية: 1-مبادئ علم النفس 2-المبادئ 
التربویة 3-المبادئ اللغویة

الطریقة

ه��ذا البح��ث عب��ارة ع�ـن مســح مــن حيــث كيفيــة جمــع المعلومــات الوصفيــة و بحــث تطبيقــي 
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مـ�ن جه��ة اله��دف والطبيعـ�ة. وكانــت المجموعــة الإحصائيــة لهــذه الدراســة مــن معلمــي 
�ـدان. كان الاسـت�دلال الإحصائ��ي )أخ��ذ العین��ات(  وأس��اتذة اللغ��ة العربي��ة في محافظ��ة هم
عشــوائياً بســيطاً وتــم تحديــد حجــم العينــة بنــاءً عــى طريقــة G-Power لـــ 45 ش�ـخصًا. جمــع 
البيانــات في هــذه الدراســة كانــت قائمــة علــی أداة اســتبيان مــن إعــداد الباحــث يتكــون مــن 3 
أجنحــة: 1. مــؤشرات وقوائــم اختيــار طريقــة تعلیــم اللغــة العربيــة )18 بن�ـداً(؛2. فرضیــات 
المنه�ـج المتكام�ـل لتعلي�ـم اللغ�ـة العربي�ـة )3 بن��ود(؛ 3. قواعــد تدريــس نظريــة الوحــدة لتعليــم 
اللغ�ـة العربي�ـة )3 بنــود(. يتكــون الاســتبيان مــن 24 بنــداً تــم ضبطهــا عــى مقيــاس ليكــرت 

الخامسي. و اُس�ـتخدم لمصداقی�ـة الاس�ـتبيان منه�ـج تحلی�ـل المضم�ـون.

عنــد دراســة مصداقیــة المحتــوى، طُلــب مــن ســتة خــراء تقديــم وجهــات نظرهــم التصحيحية 
ــة  ــم مصداقی ــد تقيي ــه عن ــى أنّ ــد ع ــا أك ــة. ك ــة فائق ــة ودقّ ــة الأدوات بعناي ــد دراس ــةً بع كتاب
المحتــوى، يجــب أن يؤخــذ بالاعتبــار القواعــد النحويــة، واســتخدام الكلــات الملائمــة، وأهمية 
الأســئلة ووضعهــا في المــكان اللائــق بهــا. وأخــراً، تمـّـت الموافقــة عــى الاســتبيان مــع تعدیلات 
طفيف�ـة. و ت��مّ اس��تخدام معادلــة ألفاــ كرونب��اخ لثب��ات و موثوق��یة الاس��تبيان، و بعــد التنفيــذ 
ــمّ  ــاخ وت ــا كرونب ــة ألف ــتخدام معادل ــخاص باس ــن الأش ــة م ــى 15 عين ــتبيان ع ــي للاس البدائ
�ـة المناس�ـبة لألداة،  �ـی الموثوقي �ـدلّ عل �ـة الاس�ـتبيان )%86( مم�ـا ی �ـات وموثوقی الإبالغ ع�ـن ثب
أي أن��ه كان الإلتحــام الداخــي بــن الأســئلة مرتفعــاً وفي الحقیقــة كان تصــور المســتجيبين 
للأس��ئلة واح�ـداً، لذــا النتيجــة تــدلّ علــی أنّ الموثوقيــة في مســتوى جيــد. لتحليــل البيانــات، 
تــمّ اســتخدام المــؤشرات الإحصائيــة الوصفيــة بــا في ذلــك الرســم البيــاني والتكــرار والنســبة 
ــار تي  ــمرنوف، وإختب ــارات كولمجروف-س ــاري واختب ــراف المعي ــط ​​والانح ــة والمتوس المئوي
)T( لعینــة واحــدة. و تــمّ تحليــل البيانــات باســتخدام البرنامــج الإحصائــي SPSS الإصــدار 

.22

عرض النتائج

مــن بــن عینــات المجموعــة الإحصائیــة كان عــدد الإنــاث 24 و یأخــذ النســبة )53.33 
٪( و كان عــدد الذكــور 21 و یأخــذ النســبة )46.67 ٪(. ومــن إجمــالي عــدد العینــات، 5 
كانــوا مــن الأســاتذة الأكادیمــن و یأخــذ النســبة )11.11٪( و 40 مــن المعلمــن ویأخــذ 
النســبة )88.89٪(. و مــن إجمــالي عــدد العینــات، كان 10 مــن الأفــراد حاصلــن عــى درجــة 
ــوس و یأخــذ النســبة )22.22٪( و 27 شــخصاً حاصلــن عــى درجــة الماجســتير  البكالوری
و یأخــذ النســبة )60٪( و 8 أشــخاص حاصلــن عــى درجــة الدكتــوراه و یأخــذ النســبة 
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.)٪17.78(

المؤشرات في تعلیم اللغة العربية

کالآتي:  هــي  العربيــة  اللغــة  تعلیــم  طريقــة  مــؤشرات  أن  تبــنّ  الباحثــن  دراســات  إن 
ــة و  ــة المتعلــم 4- حال ــة 3-قــدرة ورحاب 1-الأهــداف المتوقعــة 2-قــدرة معلــم اللغــة العربی
ظــروف المدرســة و حجــرات الــدرس 5- الإمكانیــات، البنیــة التحتیــة و وســائط التعلــم 6- 

ــكافي. ــت ال ــر الوق تواف

الســؤال الأوّل: بنــاءاً عــى منهــج التعلیــم المتكامــل، مــا هــي مــؤشرات وقوائــم اختيــار طريقــة 
تعلیــم اللغــة العربيــة؟

الجدول رقم )1( نتائج اختبار تي )T( لعینة واحدة على مؤشرات اختيار طريقة تعلیم اللغة العربية

المتوسطالمؤشرات
الإنحراف 

المعیاري
t كمّیة

درجة 
الحریّة

 المستوی 
الدلالی

الأهداف المتوقعة
3/931/048/45440/001

3/830/9148/64440/001قدرة معلم اللغة العربیة
4/030/79912/26440/001قدرة ورحابة المتعلم

حالة و ظروف المدرسة و 
3/900/83510/22440/001حجرات الدرس

الإمكانیات، البنیة التحتیة و 
3/910/8699/94440/001وسائط التعلم

4/010/78612/20440/001توافر الوقت الكافي
المعدّل النظری )الفرضي(: 3

ــع  �ـط ​​المتوق �ـاوي )3/93( والمتوس �ـة يس �ـداف المتوقع �ـؤشر الأه ــط ​​م ــأنّ متوس ــج ب ــدلّ النتائ ت
)النظ��ري( يس�ـاوي )3(؛ وتســاوي كمّیــة T الخاصّــة بالمــؤشر المذكــور )8/45( وتــمّ الإبــاغ 
عــن المســتوی الــدلالي الإحصائــي الــذي تــم الحصــول علیــه عــر )Sig = 0.001( أنّــه یعــادل 
)P < 0/01(. و تــدلّ النتائــج بــأنّ متوســط ​​م�ـؤشر ق�ـدرة معل�ـم اللغ�ـة العربیة يس�ـاوي )3/83( 

والمتوســط ​​المتوق��ع )النظ��ري( يس�ـاوي )3(، وقــد تــمّ الإبــاغ عــن كمّیــة  Tالخاصّــة بقــدرة 
معلــم اللغــة العربیــة بأنّــا تســاوي )8/64( وعــن المســتوی الــدلالي الإحصائــي المحصــول 
ــؤشر  ــه عــر )Sig = 0.001( أنّــه یســاوي )P < 0/01(. وتــدلّ النتائــج بــأنّ متوســط ​​م علی
الإمكانیــات، والبنيــة التحتيــة ووســائط التعلــم كان يســاوي )3.91( والمتوســط ​​المتوقــع 
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)النظــري( يســاوي )3(. وقــد تــمّ الإبــاغ عن كمّیــة T الخاصّــة بالإمكانیات، والبنيــة التحتية 
ووســائط التعلــم أنّــا تســاوي )9/94( وعــن المســتوی الــدلالي الإحصائــي المحصــول علیــه 
عــر )Sig = 0.001( أنّــه یســاوي )P < 0/01(. تــدلّ النتائــج بــأنّ متوســط مــؤشر توافــر 
الوقــت الــكافي يســاوي )4/01( والمتوســط المتوقــع )النظــري( يســاوي )3(؛ وتســاوي 
كمّیــة T الخاصّــة بالمــؤشر المذكــور )12/20( وتــمّ الإبــاغ عــن المســتوی الــدلالي الإحصائــي 
المحصــول علیــه عــر )Sig = 0.001( أنّــه یعــادل )P < 0/01(. بــا أنّ كمّیــة T بالنســبة لجميــع 
المــؤشرات كانــت نســبة الخطــأ لمســتوى الــدلالي الإحصائــي فیهــا أقــل مــن )0/01(، لذلــك 
یســتنتج أن المتوســط ​​التجريبــي يختلــف اختلافًــا كبــرًا عــن المتوســط ​​النظــري )الفــرضي(. مــن 
ثمّــة حســب ارتفــاع المســتوی المتوســط التجريبــي بالنســبة للمتوســط النظــري فيمكــن القــول، 
أنّ بنــاءً عــى طرائــق التعلیــم المتكامــل، تشــمل مــؤشرات اختيــار طريقــة تعلیــم اللغــة العربيــة 
علــی: الأهــداف المتوقعــة، قــدرة معلــم اللغــة العربيــة، قــدرة ورحابــة المتعلــم، حالــة وظــروف 
المدرســة والحجــرة الصفیــة و الإمكانیــات، والبنیــة التحتیــة ووســائط التعلــم وتوافــر الوقــت 

الــكافي.

فرضیات تعلیم العربية

 تعتبرالفرضیات فی تعلیم اللغة العربية حجر الاساس للطریقة المتكاملة وهيَ عبارة عن: 
1- كل طريقة لها مزية خاصّة بها التي يمكن إعتبارها لتعليم اللغة العربية 2- كل طريقة 

لها جوانب إيجابية يمكن أن تساعد في حل المشكلات بشكل متناسق. 3- لا توجد طريقة 
ملائمة لجميع الأغراض والمتعلمين والمعلمين والوسائط.

السؤال الثاني: ما هي فرضیات الطريقة المتكاملة لتعليم اللغة العربية؟

الجدول رقم )2( نتائج اختبار تي )T( لعینة واحدة على فرضیات الطریقة المتكاملة لتعلیم اللغة العربية

المتوسطالفرضیة
الإنحراف 

المعیاري
t كمّیة

درجة 
الحریّة

الدلالة 
الإحصائية

1- كل طريقة لها مزية 
خاصّة بها التي يمكن 
إعتبارها لتعليم اللغة 

العربية
4/100/93611/14440/001
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2 كل طريقة لها جوانب 
إيجابية يمكن أن تساعد 

في حل المشكلات بشكل 
متناسق.

4/080/89411/54440/001

3- لا توجد طريقة 
ملائمة لجميع الأغراض 

والمتعلمين والمعلمين 
والوسائط.

4/010/95310/05440/001

المعدّل النظری: 3

أظهــرت النتائــج أن متوســط ​​الفرضيــة الأولى يســاوي )4/10( والمتوســط ​​المتوقــع )النظــري( 
يســاوي )3(. وتســاوي كمّیــة T الخاصّــة بالفرضیــة المذكــورة )11/14( وتــمّ الإبــاغ عــن 
 .)P < 0/01( أنّــه یعــادل )Sig = 0.001( المســتوی الــدلالي الإحصائــي المحصــول علیــه عــر
أظهــرت النتائــج أن متوســط الفرضيــة الثانیــة يســاوي )4/08( والمتوســط المتوقــع )النظــري( 
يســاوي )3(. وتســاوي كمّیــة T الخاصّــة بالفرضیــة المذكــورة )11/54( وتــمّ الإبــاغ عــن 
 .)P < 0/01( أنّــه یعــادل )Sig = 0.001( المســتوی الــدلالي الإحصائــي المحصــول علیــه عــر
أظهــرت النتائــج أن متوســط الفرضيــة الثالثــة يســاوي )4/01( والمتوســط المتوقــع )النظــري( 
ــاغ عــن  ــمّ الإب ــة المذكــورة )10/05( وت ــة بالفرضی ــة t الخاصّ يســاوي )3(. وتســاوي كمّی
 .)P < 0/01( أنّــه یعــادل )Sig = 0.001( المســتوی الــدلالي الإحصائــي المحصــول علیــه عــر
بــا أنّ كمّیــة T بالنســبة لجميــع الفرضیــات كانــت نســبة الخطــأ للمســتوى الــدلالي الإحصائــي 
ــا كبــرًا عــن  فیهــا أقــل مــن )0/01(، لذلــك یســتنتج أن المتوســط التجريبــي يختلــف اختلافً
المتوســط النظــري )الفــرضي(. كذلــك وفقــاً إلــی أنّــه كان مســتوی المتوســط ​​التجريبــي أعــى 
ــاءً عــى طريقــة التعلیــم المتكامــل، يجــب مراعــاة  مــن المتوســط ​​النظــري فیمكــن القــول أن بن

الافتراضــات المذكــورة أعــاه في تعلیــم اللغــة العربيــة.

المبادئ لنظریة الوحدة لتعلیم اللغة العربية

و هنــا نریــد أن نلقــي نظــرةً علــی المبــادئ في نظریــة الوحــدة لتعلیــم اللغــة العربيــة: 1-مبــادئ 
علــم النفــس 2-المبــادئ التربویــة 3-المبــادئ اللغویــة

ــة  ــا في عملی ــب مراعاته ــي يج ــادئ الت ــي المب ــا ه ــة، م ــدة النظري ــاً للوح ــث: وفق ــؤال الثال الس
ــة؟ ــة العربي ــم اللغ تعلی
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الجدول رقم )3( نتائج اختبار تي )T( لعینة واحدة على مبادئ نظریة الوحدة لتعلیم اللغة العربية

كمّیة Tالإنحراف المعیاريالمتوسطالمبادئ
درجة 
الحریّة

الدلالة 
الإحصائية

3/951/038/73440/001 مبادئ علم النفس
3/931/28/63440/001المبادئ التربویة
3/840/9818/15440/001المبادئ اللغویة
المعدّل النظري: 3

تــدلّ النتائــج إلى أن متوســط ​​مبــادئ علــم النفــس كان )3/95( والمتوســط ​​المتوقــع )النظــري( 
يســاوي )3(، وتســاوي كمّیــة T الخاصّــة بالمبــدأ المذكــور )8/73( وتــمّ الإبــاغ عن المســتوی 
الــدلالي الإحصائــي المحصــول علیــه عــر )Sig = 0.001( أنّــه یعــادل )P < 0/01(. دلّــت 
ــري(  ــع )النظ ــط ​​المتوق ــاوي )3/93( والمتوس ــة يس ــادئ التربوي ــط ​​المب ــی أن متوس ــج إل النتائ
الإبــاغ  وتــمّ  المذكــورة )8/63(  بالفرضیــة  الخاصّــة   T كمّیــة  وتســاوي  يســاوي )3(، 
 P <( ــادل ــه یع ــر )Sig = 0.001( أنّ ــه ع ــول علی ــي المحص ــدلالي الإحصائ ــتوی ال ــن المس ع
0/01(. تــدلّ النتائــج إلــی أن متوســط المبــادئ اللغویــة يســاوي )3/84( والمتوســط المتوقــع 

)النظــري( يســاوي )3(، وتســاوي كمّیــة T الخاصّــة بالفرضیــة المذكــورة )8/15( وتــمّ 
الإبــاغ عــن المســتوی الــدلالي الإحصائــي المحصــول علیــه عــر )Sig = 0.001( أنّــه یعــادل 
)P < 0/01(. بــا أنّ كمّیــة T بالنســبة لجميــع المبــادئ كانــت نســبة الخطــأ للمســتوى الــدلالي 

الإحصائــي فیهــا أقــل مــن )0/01(، لذلــك یســتنتج أن المتوســط التجريبــي يختلــف اختلافًــا 
كبــرًا عــن المتوســط النظــري. وأيضًــا، نظــراً إلــی ارتفــاع مســتوی المتوســط ​​التجريبــي بالنســبة 
إلــی المتوســط ​​النظــري، يمكــن القــول أنــه وفقــاً لنظریــة الوحــدة لتعليــم اللغــة العربيــة، يجــب 

مراعــاة مبــادئ علــم النفــس و المبــادئ التربويــة و اللغويــة في التعليــم.

الاستنتاج والمناقشة

يعتــر تدريــس اللغــة العربيــة واللغــة الفارســية كلغــات ذات أهميــة  خاصة في العالم الإســامي 
)عباســی و زنگنــه، 1399(؛ لا تُســتخدم اللغــة العربيــة للتواصــل البــري فحســب، بــل إنهــا 
لغة العبادة في دین الإسلام )Wekke, 2015( و هـــي مـــن اللغـــات الأكثـــر انتشـــارًا فی العـــالم 
وإحـــدى اللغـــات الرســــمية الســــت للأمم المتحــــدة )كارخانه و رمضانــی، 1399( و اللغة 
التــي في أغلــب الأوقــات تســتخدم عنــد المســلمین ويؤمــن بهــا جميــع النــاس بأنّــا اللغــة التــي 
 Boudelaa & Marslen-Wilson, 2013; Richard Hooker,( إجتباها الله س�ـبحانه وتعالی
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.)1999; Coffman, 1995 

و هنا وفق ما وجدنا من النتائج  بشأن أسئلة  الدراسة یمکننا القول :

 تشــمل مــؤشرات اختيــار طريقــة تعلیــم اللغــة العربيــة وفقــاً لاســتنتاجات هــذه الدراســة في 
طریقــة التعلیــم المتكامــل علــی: الأهــداف المتوقعــة؛ قــدرة معلــم اللغــة العربيــة، قــدرة المتعلــم 
ورحابتــه؛ حالــة وظــروف المدرســة والصفــوف المدرســیة؛ الإمكانیــات والبنيــة التحتيــة 

ووســائط التعلــم وتوافــر الوقــت الــكافي.

يجب أن یؤخذ بعین الإعتبار ثلاث فرضيات عند تعلیم اللغة العربية: كل طريقة لها مزية 
خاصّة بها يمكن إعتبارها لتعليم اللغة العربية؛ كل طريقة لها جوانب إيجابية يمكن أن تساعد 

في حل المشكلات بشكل متناسق؛ لا توجد طريقة ملائمة لجميع الأغراض والمتعلمين 
والمعلمين والوسائط.

یجــب مراعــاة مبــادئ علــم النفــس والمبــادئ التربويــة والمبــادئ اللغويــة في التعليــم بنــاءاً علــی 
نظريــة الوحــدة لتعليــم اللغــة العربيــة.

تتوافــق هــذه النتائــج مــع مــا وُصــل إلیــه في أبحــاث یوســف )2018( بــن ســاح والآخــرون 
)2016( وفریــادي )2007(. يمكــن القــول في توضیــح هــذه النتيجــة أن جميــع المناهــج مكملة 
لبعضهــا البعــض ويمكــن حتــى دمجهــا في العملیــة التنفیذیــة، لأنّــه لا یوجــد منهــج مثــالي إلّ 
 MacArthur,( ــة ــة العربي ــم اللغ ــة تعل ــن فعّالي ــبة لتحص بمزيــج مــن المزايــا و الآراء المناس
1997(. يمكــن أن یكــون دور الطريقــة المتكاملــة فعّــال في تحســن عملیــة التعلــم مــن خــال 

دمــج مجموعــة مــن الأســاليب التــي تســتطیع أن تكمــل بعضهــا البعــض أو عــى الأقــل تقليــل 
ــذه  ــجّع ه ــم. تش ــن للتعل ــب المتعلم ــز و ترغی ــال تحفي ــن خ ــا و م ــور فيه ــه القص ــبة أوج نس
الطريقــة معلمــي اللغــة العربيــة عــى إتقــان الطرائــق المختلفــة التــي تعتــر فعّالــة وذات كفــاءة 

في تحقيــق أهــداف تعلــم اللغــة العربيــة.

إنّ اهــداف  منهــج التعلیــم  الترکيبــي هي:یتمثــل في تمكــن الطــاب مــن فهــم اللغــة بمهــارة 
الاســتماع کهــدف مثــالي لهــذه العملیــة یلیهــا تمکــن المتعلمــن مــن المحادثــة کــا یعــد الهــدف 
الثالــث مــن هــذا الأســلوب هــو تمكــن الطــاب باســتخدام قــوة البــر لقــراءة النصــوص 
العربيــة ثــم یلیهــا الهــدف الرابــع و هــو أن يتعلــم الطــاب اســتخدام مهــارات نحويــة 
و التعبــر عــن الجمــل في الكتابــة (Wahidah, Baroroh & Mukadam,2021 (. مبــادئ 
المنهجیــة التریکبیــة هــي کالتــالي: 1- الانتبــاه إلــی أن هنــاك علاقــة بــن التحفيــز والتعلــم 2- 
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يجــب أن يبــدأ مبكــراً اســتخدام الألفــاظ في الجمــل 3- لا ينبغــي إهــدار الكثــر مــن الوقــت 
عــى التكــرار الميكانيكــي 4- يجــب أن يكــون تعليــم اللغــة متســقاً للخلفيــة العلميــة للمتعلــم 
ــب أن  ــاً)Gömleksiz, 2000( 6- یج ــة متزامن ــة الأربع ــارات اللغوي ــس المه ــون تدري 5-لکی
ــة  ــه عملی ــم 8- تتج ــد المتعل ــاً عن ــة مطلوب ــم اللغ ــون تعل ــب أن يك ــة 7- يج ــم اللغ ــم بتعل نهت
ــأن  ــى ب ــي أن ننس ــرد 9- لا ينبغ ــي إلى المج ــن الموضوع ــب و م ــهل إلى الصع ــن الس ــم م التعل

.)Iscan,2017 ــن ــاً ع ــن )Barın,1994 نق ــن المتعلم ــة ب ــات فردي ــاك اختلاف هن

 و تعتمــد العملیــة التنفيذیــة للتعلیــم المتكامــل عــى بعــض الاعتبــارات الأساســية في اختيــار 
ــة  ــل طريق ــار أمث ــى إختی ــادرًا ع ــم ق ــون المعل ــب أن يك ــة: يج ــداف المتوقع ــج: أوّلاً الأه المنه
لتحقيــق الأهــداف المصوّغــة )Elbih, 2015(. ثانیــاً قــدرة معلــم اللغــة العربیــة: فــإنّ فاعلیــة 
ســه یكــون مســاعداً  تطبیــق الطریــق تخضــع لمقــدرة المعلــم. یمكــن إطــاع المعلــم علــی مــا يُدرِّ
في حــل المشــكلة. وعــادةً مــا تكــون العملیــة التدریســیة أكثــر ســهولة عنــد المعلمــن المتمرســن 
المتقنــن للمناهــج التعلیمیــة )Fox &Alldred, 2015(. ثالثــاً حالــة المتعلــم: الأشــخاص ذوو 
قــدرات وذكاء وأرضیــة ومكانــة إجتماعيــة مختلفــة لــذا عــادةً تصبــح كیفیــة الإختیــار للطريقــة 
رابعــاً   .)Gregory, Walker, McLaughlin, & Peets, 2011( مختلفــة  للتعلــم  المناســبة 
الظــروف: وتشــمل مواصفــات المبــاني المدرســیة وحجــرة الصــف المــدرسي وكذلــك أحــوال 
المعلــم والمتعلــم أثنــاء عمليــة تعلــم اللغــة العربيــة )Goldstein, 2016(. خامســاً الإمكانیــات 
والبنیــات التحتیــة ووســائط التعلــم التــي تســاعد علــی ســهولة عــرض المحتــوى والمعلومــات 
ــم  ــع للتعل ــد الداف ــا تزي ــا و عــى تَرشــید الطــاب ولفــت انتباههــم ممّ ــر وضوحً وجعلهــا أكث
 .)Domingos-Grilo, Reis-Grilo, Ruiz &Mellado, 2012 )Hill, 2015؛  بدورهــا 
ــاح  ــمّ تعــنّ الوقــت المت ــة التعلیمــة إذا ت ــذ الطريق ــكافي: يمكــن تنفي ــر الوقــت ال سادســاً تواف
لتنفيــذ الطریقــة التعلیمیــة بــا یكفــي بحیــث يتــم بــه تحقيــق الأهــداف بتوظیــف الطريقــة وفي 

.)Compton, 2009( ــدد ــت المح الوق

لابــدّ مــن الإعــراف بــأن لــكل طريقــة إیجابیاتهــا يمكــن إعتبارهــا ضمــن عملیــة تعلیــم 
اللغــة العربيــة. وكل طريقــة لهــا جوانــب إيجابيــة ولا توجــد طريقــة ملائمــة ومناســبة لجميــع 
الأغــراض والمتعلمــن والمعلمــن والبرامــج وأساســاً تتحــدد فعّاليــة طريقــة تعلــم اللغــة 
ــة  ــدة نزع ــة الوح ــر نظري ــات )Murre-Van den Berg, 2016(. و تعت ــدة موجب ــة بع العربي
لتعليــم اللغــة العربيــة التــي تنــص عــى أن اللغــة العربيــة وفروعهــا في الحقیقــة مجموعــة كاملــة. 
ــق حقــل في تجاهــل الحقــول الأخــرى لأنّ كل الأجــزاء متلازمــة  ولا ينبغــي أن يتســبب تحقي
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ــة  ــة الوحــدة هــي فكــرة لاكتســاب مهــارات اللغــة العربي بعضهــا بعضــا وغــر منفكــة. نظري
 Volkovich et al,( ــة بغــض النظــر عــن أي فــرع ــم اللغــة العربي ــد تعلی ــمّ تجلیهــا عن التــي یت
ــة.  ــم مختلف ــراتیجیات التعل ــون إس ــد تك ــن ق ــدة، لك ــة الوح ــي لغ ــة ه ــة العربي 2016(. اللغ

والنقطــة الهامّــة الملفتــة للنظــر هــي أنــه تتــم عملیــة التعلــم علــی أســاس هــذه الإســراتیجیات 
بشــكل متــوازن ومســتمر. فنظريــة الوحــدة لتحقيــق أهدافهــا لهــا مبــادئ بمثابــة منحــی لعمليــة 
ــة تعلــم اللغــة  ــدأ علــم النفــس: تؤكــد عملی ــة، )Yusuf, 2018(. أوّلا؛ً مب تعلــم اللغــة العربي
ــار  ــذا التیّ ــی ه ــاداً عل ــدة. وإعت ــة الوح ــار نظري ــهم بتیّ ــاب وحماس ــطة الط ــى أنش ــة ع العربي
هنــاك دافــع لتحســن الحــاس في عملیــة التعلــم لأنّــه یحتــوي هــذا التیّــار علــی میــزة التنویــع 
 Ahmad, Mahmoud &( ولا کیــون روتینيــا و المعلــم المســتصوب هــو المعلم المبــدع والذكــي
Fink, 2016(. يجــب تنمیــة الحافــز لتعلــم اللغــة العربيــة باســتمرار مــن خــال غــرس شــعور 

"نعــم أســتطيع " عنــد المتعلــم )Alruily, Ayesh &Zedan, 2016(. يمكــن لنظــام التعليــم أن 
ــاً؛  ــة )Yusuf, 2018(. ثانی ــم اللغــة العربي ــم ولاســیّما تعلّ ــس الطــاب عــى التعل ــز ویحمّ يحفّ
ــم اللغــة العربيــة أن النصــوص التعلیمیــة  المبــادئ التربویــة: يجــب أن يعلــم المعلــم الــذي یعلّ
ــر  ــم أكث ــة التعل ــون عملی ــطالتیة. تك ــة الغش ــة النظري ــب مطالع ــا. يج ــا بعض ــرة بعضه متضاف
ظفــراً إذا مُزجــت بالرغبــة إلیهــا. یتصــوّر هكــذا أنّ الأصــول هــذه تــؤدّي إلــی تفــوّق في عملیــة 
تعلــم اللغــة العربیــة بشــكل نافــذ. تحفیــز الطــاب لتعلــم اللغــة العربیــة مهــمّ ويجــب أن یصــل 
الطــاب إلى درجــة مــن الثقــة بــأنّ تعلــم اللغــة العربيــة ســتوفّر لهــم فوائــد عدیــدة في المســتقبل. 
ینبغــي علــی المعلمــن بــذل الجهــود الجبّــارة حتــی لایكــون تعلــم اللغــة العربیــة عســراً؛ لــذا 
ــوم  ــه أن یق ــي علی ــل ینبغ ــط ب ــي فق ــوی التعلیم ــرض المحت ــة ع ــة العربی ــم الغ ــس دور معل لی
بتحفیــز الطــاب علــی تعلــم اللغــة العربیــة. بیئــة التعلــم النموذجیــة هــي المــؤشر الأســاسي 
ــأنّ اللغــة أفــكار تتمظهــر  ــة ب ــادئ اللغوی ــة: تــرح المب ــادئ اللغوی ــاً؛ المب في هــذا الصــدد. ثالث

شــفویاً ویتطلــب هــذا المبــدأ أداء لغــوي و یتــمّ تحقیقــه في قالــب الإتصــال.

المصادر والمراجع

ــل  ــی از دلای ــران عرب ــته ي دبی ــات زیس ــرا.)1398(. »تجربی ــادي. زه ــی؛ عب ــان زاده، عل ایم
ناكارآمــدي آمــوزش زبــان عربــی«. پژوهشــهاي برنامــه ي درســی. ســال هفتــم. شــماره 2. 

ص 26-1.

ــتقيم  ــيوة مس ــه ش ــي ب ــان عرب ــوزش زب ــد روش آم ــي و نق ــل.)1389(. »بررس ــي، خلي پروين
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ــات  ــان و ادبي ــای زب ــش ه ــر حســين خراســاني(«. پژوه ــوردي: كتابهــاي دكت )بررســي م

ــماره 2. ص 32-7. ــال اول. ش ــي. س تطبيق

تقــی زاده، هدایــت االله.)1398(. »رویكــرد میــان رشــته اي در حــوزه یادگیــري و آمــوزش 
ــانی. ســال چهــارم. شــماره 15. ص 85-71. ــوم انس ــش در آموزش عل ــی«.  پوی ــان عرب زب

عباســی، زهــرا  ؛ زنگنــه. یــاسر )1399( تحلیــل سلســلة العربیــة للعــالم وكتــاب مینــا في تعلیــم 
اللغــة العربیــة والفارســیة مــن وجهــة نظــر المدرّســن. دراســات في تعلیــم اللغــة العربیــة 

وتعلمهــا. دوره 5. شــاره 1. ص 48-31.

كارخانه،  جــواد؛ نامــداری. ابراهیــم؛ رمضانــی فریــدون )1399( علاقــة الــذكاءات المتعــددة 
ومهــارة المحادثــة باللغــة العربيــة لــدی طــاب اللغــة العربيــة وآدابهــا في إیــران. دراســات في 

تعلیــم اللغــة العربیــة وتعلمهــا. دوره 5. شــاره 1. ص 214-199.

نظــري منظــم، هــادي؛ موســوي. ســيدرضا.)1395(. نقــد و بررســي نقــش آموزشــي تصويــر 
ــب  ــگارش كت ــش و ن ــا. پژوه ــرب زبانه ــر ع ــه غي ــي ب ــان عرب ــوزش زب ــاي آم در كتابه

دانشــگاهي. شــماره 39. ص 44-26.
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چكیده

آمــوزش و یادگیــری زبــان عربــی بــا چالش‌هــای بزرگــی روبــه‌رو اســت.  مشــکل اصلــی، رویکــرد 
آموزشــی اســت کــه معمــولاً از روش ســنتی در تدریــس اســتفاده می‌کننــد. تحقیقات پیشــین روش‌های 
ســنتی آمــوزش را اغلــب بــرای آمــوزش عربــی مناســب ندانســته‌اند و بــا بررســی روش‌هــای مختلــف، 
بــه ناکارآمــدی و یــا نقایــص آن‌هــا اشــاره داشــته‌اند. هــدف پژوهــش حاضــر بررســی تدریــس زبــان 
ــن  ــاری ای ــۀ آم ــت. جامع ــی اس ــي - پیمایش ــش، توصيف ــود. روش پژوه ــی ب ــه روش تلفیق ــی ب عرب
ــی  ــورت تصادف ــری به‌ص ــد. روش نمونه‌گی ــدان بودن ــتان هم ــی اس ــاتید عرب ــان و اس ــش معلم پژوه
ــردآوري  ــزار گ ــد. اب ــن ش ــر تعیی ــاور، 45 نف ــی پ ــاس روش ج ــر اس ــز ب ــه نی ــم نمون ــاده و حج س
داده‌هــا در ایــن پژوهــش، پرســش‌نامۀ محقــق ســاخته شــامل 24 گویــه اســت. بــرای بررســی روایــی 
ــاخ  ــی پرســش‌نامه، از آلفــاي كرونب ــرای بررســی پایای ــوا اســتفاده شــد. ب ــی محت پرســش‌نامه، از روای
ــا از  ــل داده‌ه ــرای تجزیه‌وتحلی ــد. ب ــزارش ش ــنامه )0/86( گ ــرای پرسش ــی ب ــه پایای ــد ك ــتفاده ش اس
ــای  ــار و آزمون‌ه ــراف معي ــن، انح ــد، ميانگي ــي، درص ــامل فراوان ــی ش ــار توصیف ــاخص‌های آم ش
ــزار  ــتفاده از نرم‌اف ــا اس ــات ب ــد. اطلاع ــتفاده ش ــه‌ای، اس ــك نمون ــی ت ــمیرنف، ت ــروف – اس كولموگ
SPSS نســخۀ 22 تحلیــل شــد. یافته‌هــا نشــان داد: بــر اســاس روش تدریــس تلفیقــی، بــرای انتخــاب 
روش تدریــس زبــان عربــی، مؤلفه‌هــا شــامل اهــداف پیش‌بینی‌شــده؛ توانایــی معلــم عربــی؛ توانایــی 
و ظرفیــت شــاگرد؛ وضعیــت و شــرایط مدرســه و كلاس درس؛ امكانــات؛ زیرســاخت‌ها؛ رســانه‌های 
ــه  ــی، س ــوزش تلفیق ــاس روش آم ــر اس ــن، ب ــود. همچنی ــان ب ــودن زم ــترس ب ــری؛ و در دس یادگی
مفروضــه در تدریــس زبــان عربــی در نظــر گرفتــه شــود و بــر اســاس نظریــۀ واحــده بــرای آمــوزش 
ــی، اصــول روان‌شناســی، اصــول تربیتــی و اصــول زبان‌شناســی در آمــوزش لحــاظ شــود. ــان عرب زب
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Abstract

Teaching and learning Arabic language faces remarkable challenges. 
The main problem is the traditional method of teaching. Review of 
earlier studies showed that traditional method is not an appropriate 
approach to teaching and many studies indicated the inadequacy of this 
method. The main purpose of this study is addressing Arabic language 
teaching with an eclectic method. The research method of this study 
is descriptive survey. The population is Arabic language teachers at 
school and professors at universities in Hamedan province. Through 
simple random sampling method, 45 participants were selected and 
a researcher-developed sale was used to collect the dat. The scale 
contained 24 items. To evaluate the reliability Cronbach Alpha (.86) 
was calculated and to ensure the validity of this scale, content validity 
was examined.  Descriptive statistics (e.g. frequency, SD, means, T-test 
and Kolmogorov-Smirnov tests were conducted. SPSS 22 was used to 
analyze the data and findings showed that the factors to use eclectic 
method included teaching goals, Arabic language teachers’ capability, 
learners’ potential, classroom size and status, school atmosphere, 
equipment, facilities and infrastructures, learning media, and time 
availability. Also, based on nazhariyah al-wihdah theory for teaching 
Arabic language three hypotheses were considered in teaching Arabic 
language: psychology, linguistics and education principles must be 
takes into account in teaching Arabic language.      
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