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الملخّص
تعــدّ اللســانيات المعرفيــة إحــدى فــروع علــم اللغــة المعــرفي الّتــي أدّت إلى ظهــور الآليّــات والأســاليب المؤثّــرة 
ــاء عــى هــذه  ــة« وبن ــة »الاســتعارة المفهومي ــكاف نظري ــاول  جــورج لي ــل النصــوص المختلفــة، فقــد تن في تحلي
ــاملًا  ــراً ش ــا تأث ــإنّ له ــه، ف ــكلام وتزيين ــة ال ــن دور في زخرف ــه م ــا تلعب ــى م ــاوة ع ــتعارة ع ــة: إنّ الاس النظري
ــاً للنظــر في اللغــة، وذلــك عــى مســتوى المفاهيــم، وكذلــك عــى ضــوء أراء كووتــش، فــإنّ الاســتعارة  وملفت
ــة. تتطــرّق هــذه  ــط، وب. الاســتعارة المعرفي ــة تنقســم في مبناهــا إلى مســتويين: أ. القائمــة عــى المخطّ المفهومي
الدراســة إلى البحــث في الاســتعارات المفهوميــة القائمــة عــى المخطّــط في كتــب مــادّة العربيــة في المرحلــة الثانويــة 
الأولى وذلــك بعــد بيــان المفاهيــم النظريــة المعــاصرة للاســتعارة. ومــن النتائــج الّتــي توصّــل إليهــا البحــث هــي 
أنّ الكتــب العربيــة تتّخــذ منحــاً دينيــاً وبــا أنّ كثــراً مــن المفاهيــم الدينيــة هــي مفاهيــم مجــرّدة؛ فــإذن لا يمكــن 
اســتيعابها ســوى عــى ضــوء المخطّــط. ويبــدو لنــا مــن بــن أنــواع المخطّطــات، بــأنّ مخطّــط الــيء )الجســم( هــو 
الأكثــر ظهــوراً في الكتــب المذكــورة مقارنــة مــع المخطّطــات الأخــرى، ومــن هــذا المنطلــق، نلاحــظ  أنّ أكثــر 
ــمّ بيانهــا عــى ضــوء مخطّــط الــيء. يحــاول هــذا البحــث  المفاهيــم المجــرّدة في كتــب المرحلــة الثانويــة الأولى ت
عــن طريــق المنهــج الوصفــي- التحليــي أن يســلك هــذا الســبيل عــن طريــق هذيــن الخطوتــن: الخطــوة الأولى: 
ــذ الإيرانــن  ــة الأولى )باعتبارهــا المواجهــة الأولى للتلامي ــة الثانوي ــة للمرحل وصــف الكتــب الدراســية العربي
مــع اللغــة العربيــة( عــى ضــوء الأســلوب المعــرفي، والخطــوة الثانيــة: تقــوم عــى تحليــل المــواد الوصفيّــة، بحيــث 
نعــنّ مظاهــر المصــدر والهــدف في الاســتعارة بنوعيهــا، وفي نهايــة المطــاف، حدّدنــا كيفيــة اعتــاد الاســتعارات 

المفهوميــة في إعــداد الكتــب الدراســية واقترحنــا نموذجــاً دراســياً في هــذا الصــدد.

ــة  ــدراسي، اللغ ــاب ال ــط، الكت ــى المخطّ ــة ع ــتعارات القائم ــة، الاس ــانيات المعرفي ــة: اللس ــات الدليلي الكل
ــة. العربي

m.rahim4807@gmail.com :الكاتب المسؤول *



دراسة الاستعارات المفهومية القائمة على المخطّط في الكتب العربية  في المرحلة الثانوية الأولى 122
التمهید

تعــدّ الاســتعارة مــن الإجــراءات اللغويــة الّتــي كانــت محــطّ اهتــام العلــاء والمهتمّــن باللغــة، وبــدت 
ــة في  ــوء المبــادئ الحديث ــى ض ــك ع ــال وذل ــن بهــذا المج ــاً جديــداً للراغب في العــر الحــالي، منطلق
اللســانيات المعرفيــة. يعتقــد لیــکاف1 و جانســون2)1394: 13( بــأنّ أغلــب النـّـاس يــرون مــن 
الاســتعارة وســيلة للتعبــر عــن البيــان الشــعري والمحسّــنات الأدبيــة والبلاغيــة؛ أي هــي خصيصــة 
تــازم اللغــة الأدبيــة فقــط؛ إلّ أنّ الاســتعارة في الواقــع تشــمل جميــع مظاهــر الحيــاة اليوميــة؛ لا نقصــد 

اللغــة فحســب، بــل تتجــاوز ذلــك إلى حقــل الفكــر والعمــل أيضــاً.
 يتّخــذ النظــام الذهنــي طبيعــة اســتعارية؛ أي ذلــك المفهــوم الّــذي نفكّــر ونعمــل عــى ضــوءه في الحياة. 
ــا للاســتعارة أن نتحــدّث حــول الظواهــر المختلفــة؛ ليــس هــذا فحســب  ــا مــن خــال توظيفن يمكنن
ــر  ــالي، لا تخت ــی، 1394(  وبالتّ ــا ابراهیم ــن آق ــا ع ــاً. )نق ــا أيض ــر فيه ــال للتدبّ ــا المج ــح لن ــل يتي ب
الاســتعارة عــى كونهــا موضوعــاً يتنــاول دراســة الأدب أو المنطــق أو الفلســفة فقــط، بــل للاســتعارة 
تأثــر ملمــوس عــى جميــع العلاقــات البشريــة. ومــن هــذا المنطلــق، تطــرّق الكثــر مــن الدارســن إلى 
المجــالات المختلفــة مثــل: اللســانيات، تعليــم اللغــة الثانيــة، الفلســفة والمنطــق وتناولــوا توظيــف هــذه 
العلــوم وإجراءاتهــا في دراســاتهم وبحوثهــم. ويعتقــد باولويتــش3)2010( في مجــال تعليــم اللغــة 

الثانيــة: 
ــي  ــة متعلّم ــد رغب ــؤدّي إلى تزاي ــا أن ت ــن له ــة يمك ــة التأليفي ــد اللغ ــة وقواع ــانيات المعرفي الأوّل: اللس
ــة  ــواد التعليمي ــم الم ــق تنظي ــن طري ــا ع ــه يمكنن ــث أنّ ــة؛ بحي ــة المتنوعّ ــواد اللغوي ــة الم ــة إلى دراس اللغ

ــة. ــانيات المعرفي ــال اللس ــن خ ــة م ــم اللغ ــال تعلي ــة في مج ــج مرضي ــل إلى نتائ ــا أن نتوصّ وضبطه
ــىء نوعــاً مــن الســياق الــدلالي إلى متعلّمــي اللغــة؛ يــؤدّي  الثــاني: يُمكــن لللســانيات المعرفيــة أن تهيّ
ــة  ــواع الأبني ــذ بالنســبة إلى أن هــذا الاتّــاه –عــى ضــوء العلاقــات الاســتعارية- إلى اســتيعاب التلامي
الخاصّــة وذلــك مــن خــال التركيــز عــى الملامــح النحويــة، الدلاليــة والوظيفيــة والعلاقــات الأخــرى 

الموجــودة في هــذه الأبنيــة.
ــة في  ــعة الدلالي ــول الس ــاً ح ــا شرح ــوي أن يقدّم ــو اللغ ــة والنح ــانيات المعرفي ــكان اللس ــث: بإم الثال

اللغــة.
الرابــع: بإمــكان اللســانيات المعرفيــة والنحــو اللغــوي أن يقدّمــا أساســاً نظريــاً في هــذا المجــال. وعــى 
ضــوء هــذا الأســاس النظــري تهيــأ لنــا القيــاس الاســتعاري والافــراضي في اللغــة الثانيــة؛ إلى جانــب 

إمــكان المقارنــة بــن هــذه الظواهــر في اللغــة الأمّ وســائر اللغــات الّتــي يتحــدّث بهــا التلاميــذ.
الخامــس: تكمــن فائــدة هــذه الاتّاهــات في أنهــا تلفــت انتبــاه متعلّمــي اللغــة بالنســبة إلى الاســتعارات 
الموجــودة في هــذه اللغــة. وكذلــك تســاعد المحترفــن مــن المدرّســن في توســيع نطــاق الفكــرة المنتقــدة 
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والمبدعــة بالنســبة إلى المــواد التعليميــة الموجــودة والأســاليب الممكنــة لبيــان المــواد الدراســية وتوظيفهــا 
في الصــف. 

مــن البــنّ أنّ قســاً مــن الصعوبــات في تعليــم اللغــة العربيــة للناطقــن باللغــة الفارســية ترجــع أوّل 
مــا ترجــع إلى الأســلوب التعليمــي ومناهــج التدريــس؛ لكــن الأســاتذة الّذيــن جرّبــوا تعليــم اللغــة 
ــة،  ــة العربي ــم اللغ ــات تعلي ــبة إلى صعوب ــة بالنس ــم معرف ــية وله ــة الفارس ــن باللغ ــة إلى الناطق العربي
يعلمــون أنّ قســاً ذا أهميــة مــن هــذه الصعوبــات ترجــع إلى المشــاكل الّتــي تعــري النصــوص التعليميــة 
ــران؛  ــة في إي ــة العربي ــم اللغ ــية في تعلي ــوة الأولى والأساس ــدّ الخط ــة الأولى تع ــة الثانوي ــا أنّ المرحل وب
فيجــب دراســة محتــوى كتــب تعليــم اللغــة العربيــة عــى ضــوء علــم اللســانيات؛ خاصّــة فيــا يرتبــط 

ــة.  بالاســتعارة المفهومي
يهــدف هــذا المقــال إلى دراســة الاســتعارات المفهوميــة القائمــة عــى المخطّــط وتحليلهــا في ضــوء الكتــب 

الدراســية في المرحلــة الثانويــة الأولى، ونطمــح في هــذا الصــدد، أن نجيــب عــن الأســئلة التاليــة:
 -1كيف تتمّ عملية الاستيعاب للاستعارات المفهومية القائمة على المخطّط في الكتب المذكورة؟

ــا لنصــوص  ــة القائمــة عــى المخطّــط في إعدادن ــا أن نســتعين بالاســتعارات المفهومي -2 كيــف يمكنن
ــة؟  ــدة للكتــب الدراســية العربيّ جيّ

-3 كيــف يمكننــا توظيــف الإســقاط الاســتعاري وإنتــاج المفاهيــم الاســتعارية الموجــودة في الكتــب 
التعليميــة العربيــة في المرحلــة الثانويــة الأولى في إعدادنــا لنصــوص تعليميــة أفضــل؟

الدراسات السابقة
تعــددت الدراســات التــي تناولــت الاســتعارة في المجــالات المختلفــة، مثــل: تحليــل الكتــب الأدبيــة 
في إيــران؛ إلّ أنّ دراســة الاســتعارة عــى ضــوء نظريــة ليــكاف وجانســون )1980( في حقــل التعليــم 
ــذا  ــرة في ه ــات الكث ــعاً للدراس ــالاً واس ــح مج ــا يفت ــر؛ ممّ ــوع متأخّ ــة، موض ــب التعليمي ــل الكت وتحلي
المجــال. ونتطــرّق في هــذا الموضــع إلى الدراســات والبحــوث الّتــي تمـّـت في حقــل التعليــم عــى ضــوء 

ــة.  اللســانيات المعرفي
چوپانــزاده )1384( في مقالــه تطــرّق إلى وظائــف الاســتعارة الارتباطيــة مثــل: التأثــر والفكــر، 
ــس،  ــام الخام ــة للع ــوم التجريبي ــاب العل ــة في كت ــة الحميم ــدى العلاق ــان م ــاء أو بي ــة إلى إنش بالإضاف

ــية. ــة الدراس ــذه الحصّ ــاورات ه ــان مح ــك بي وكذل
ــة  ــم اللغ ــتعارة في تعلي ــة إلى دور الاس ــت الباحث ــتير تطرّق ــالتها للماجس ــتا آزاد )1388( في رس روس
الفرنســية وقالــت: »اعتــاد الاســتعارة أمــر ضروري في النشــاطات المرتبطــة بتعليــم اللغــات الأجنبيــة 

وتعلّمهــا، بصفتهــا جــزءاً لا يتجــزّأ عــن اللغــة«..
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دراســة زنگویــی والآخــرون )1389(  فقــد عكفــوا عــى  دراســة دور الاســتعارة في التربيــة والتعليــم. 
وبعــد التطــرّق إلى الآراء المختلفــة بشــأن الاســتعارة ودورهــا الاكتشــافي، الإقناعــي، العاطفــي، 
الجــالي والأدبي، نراهــم يؤكّــدون عــى الاســتعارة وأدوارهــا المؤثّــرة في تنشــيط الإجــراءات التعليميــة 

والتربويــة.
بابــا ســالاري )1394( في رســالتها تخــوض مجــال تحليــل الكتــب الدراســية عــى ضــوء النظريــة 
اللســانية المعرفيــة، وبذلــك تبــنّ مســتوى كلّ مــن الاســتعارات البنيويــة، المســارية، وعلــم الوجــود 

ــية. ــب الدراس في الكت
اللغــة  في  الإضافــة  حــروف  دلالــة  حــول  مفصّــاً  تحليــاً  يتنــاول  ایوانــس4)2004(  و  تیلــور 
ــة في مجــال  ــر مــن الأعــال الدراســية المهمّ ــدأً وأساســاً لكث ــه، مب ــر تحليل ــا أن نعت ــة. يمكنن الإنجليزي

ــة. ــة الثاني ــم اللغ ــة تعلي ــة؛ خاصّ ــم اللغ تعلي
ــات  ــعى إلى إثب ــة، ويس ــانيات المعرفي ــة اللس ــان خصوصيّ ــته إلى بي ــرّق في دراس ــور )2008( يتط  تيل
ــودة في  ــات الموج ــف الخصوصيّ ــاول تعري ــة، ويتن ــة الثاني ــم اللغ ــاب تعلي ــة في ب ــذه النظري ــة ه فاعليّ

ــة. ــة الثاني ــم اللغ ــا في تعلي ــة وتأثيره ــانيات المعرفي اللس
 جانــك )2009( يتطــرّق في مقالتــه الّتــي تحمــل عنــوان إلى دراســة آليــة الاســتعارة في تعليــم اللغــة. 

)نقــاً عــن جهانكــردي، 1395(

مراجعة الأدب النظری
اللسانيات المعرفية

»اللســانيات المعرفيــة« مصطلــح تطــرق إليــه ليــكاف لأوّل مــرّة، وعــى ضــوء هــذه النظريــة: إنّ 
ــودور  ــاف ف ــى خ ــكاف –ع ــرى لي ــة. ي ــر والمعرف ــار الفك ــن إط ــة ع ــت خارج ــة ليس ــوم اللغوي العل
ــح  ــي تتي ــب الّت ــة؛ المواه ــان المعرفي ــب الإنس ــن مواه ــزء م ــوي ج ــلوك اللغ ــأنّ الس ــكي- ب وتشامس
للإنســان إمــكان التعلّــم، الاســتدلال والتحليــل. لربّــا يمكــن أن ندّعــي بــأنّ الأصــول الأوليــة الّتــي 
يعتقــد بهــا هــذه المجموعــة مــن اللســانيين، تكمــن في هــذه العبــارة الّتــي تقــول: »العلــم اللغــوي قســم 
مــن معرفــة الإنســان العامّــة« )صفــوي، 1383: -363 364(. اللســانيات المعرفيــة تتألّــف مــن 
المفاهيــم الرئيســة، وبــا أنّنــا في دراســتنا هــذه نخــوض في مجــال التخطيــط، فلابــدّ لنــا أن نعرّفهــا أيضــاً.

المخطّط5
ظهــر مصطلــح »المخطّــط التصــوري« لأوّل مــرّة في عــام 1987 وبشــكل متزامــن في أثريــن، الأوّل: في 
كتــاب »الجســم في الذهــن« لجانســون والآخــر في كتــاب »النســاء، النــار والأشــياء الخطــرة« للكاتــب 
ــي  ــل الإدراك ــن التعام ــة م ــرّرة وحيوي ــاذج مك ــع ن ــي في الواق ــة، ه ــات التصوّري ــكاف، المخطّط لي
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والصياغــة.  الانســجام  التجربــة،  مــن  نوعــاً  تمنــح  وهــي  البيئــة؛  إلى  بالنســبة  والحسّي-الحركــي 
ــي  ــي، الاجتماع ــي، التأريخ ــي، العاطف ــس الحرك ــة، والح ــاد الإدراكي ــي الأبع ــة ه ــن التجرب ــد م القص
واللغــوي في بيئتنــا. والمخطّطــات التصوّريــة تــؤدّي إلى تحويــل هــذه التجربيــات إلى تجــارب ذات 
ــات  ــكيل المخطّط ــؤدّي إلى تش ــي ت ــارب الّت ــود في التج ــرار الموج ــن التك ــد م ــصّ. القص ــة في الن دلال
ــة الّتــي تضمــن بقــاء الإنســان،  ــة والحســيّة-الحركية المتداولــة واليومي ــة هــي الأعــال البدني التصوّري
مثــل: المــي، الركــض، الجلــوس، القيــام، حمــل الأشــياء وانتقالهــا، وضــع الطعــام في الفــم، المضــغ، 
ــاة ونشــهد تكرارهــا مــن  الــرب، الضغــط، الدفــع ومثــل ذلــك مــن الأعــال الّتــي نكرّرهــا في الحي
ــة، والعلــاء قــد قسّــموا  قِبــل الآخريــن، هــذا الأمــر بــدوره يــؤدّي إلى تشــكيل المخطّطــات التصوّري
هــذا المخطّــط إلى أنــواع مختلفــة في هــذا الصــدد: المخطّــط الاحتوائــي، الحركــي، القــدرة والمســارية.، 
ويعــدّ توظيــف العبــارات الاســتعارية مــن الأســاليب الّتــي تُظهــر تداعيــات المخطّطــات التصوّريــة 
في اللغــة، وكــا ســنرى؛ إنّ المخطّطــات تحتــلّ دوراً أساســياً في تشــكيل الاســتعارات المفهوميــة، 

ــة: ــاذج التالي ــزوا عــى الن ــح ذلــك، ركّ ولتوضي
-1لربّما هناك بعض الأمل في اليأس.

-2سيبزغ الفجر بعد انتهاء الليل.
يمكــن تحليــل العبارتــن عــى ضــوء الاســتعارة المفهوميــة. ولكــن كلّ عبــارة تعكــس مخطّطــاً تصوّريــاً 
خاصــاً؛ يظهــر لنــا في النمــوذج الأوّل، المخطّــط الاحتوائــي مــن خــال اعتــاد حــرف الإضافــة 
»في«؛ بحيــث تمثّــل اليــأس بصــورة شيء لــه احتــواء. ولكــن في النمــوذج الثــاني، نــرى توظيــف كلمــة 
»انتهــاء« الّتــي تصــوّر لنــا المخطّــط المــكاني؛ أي تــمّ اســتيعاب »الليــل« بصفتــه مكاناً/مســاراً في 

العبــارة. )أفــراشي، 1395: -56 62(
وبصــورة عامّــة، تجربتنــا حــول الحيــاة تــؤدّي إلى تشــكيل المخطّطــات التصوّريــة، بحيــث نشــهد 

تداعياتهــا عــى صــورة الاســتعارة في اللغــة اليوميــة.
الاستعارة6

ــوق«و  ــى »ف ــن meta بمعن ــتقّة م ــي مش ــة وه ــة metaphora اليوناني ــن كلم ــتلّة م ــة metaphor مس كلم
pherein  بمعنــى العــدول إلى الآخــر؛ بحيــث أنّــه يقــال عــن الــيء الثــاني عــى غــرار أنّه الــيء الأوّل. 

)هاوكــس، 1380: 11( هنــاك أربعــة اتّاهــات حــول الاســتعارة، مــن أهّمهــا »نظريــة التشــبية« وهــي 
النظريــة الّتــي تمـّـت عــى ضوءهــا العديــد مــن الدراســات في اللغــة العربيــة والفارســية. أمّــا الاتّاهــات 
الثلاثــة الأخــري، فهــي: »نظريــة التفاعــل، نظريــة غرايــس والنظريــة المعرفيــة«. )نصيريــان، 1380: 

)141
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بــدأت الدراســات المؤثّــرة في بــاب الاســتعارة بأرســطو. فهــو قد أشــار لأوّل مــرّة إلى العلاقــة الموجودة 
بــن الاســتعارة واللغــة ودراســة بنيــة النقــل الــدلالي في العبــارة. يــرى أرســطو بــأنّ الاســتعارة تــأتي 
عوضــاً عــن اســم شيء أو اســم يتعلّــق في أساســه بــيء آخــر؛ فهــو يــرى أنّ الاســتعارة، قيــاس صــارم 
ومــن هــذا المنطلــق، يــرى مــن الاســتعارة، صــورة تشــبيهية مصغّــرة. يعتقــد أرســطو بــأنّ الاســتعارة، 
محسّــنة كلاميــة ليــس لهــا ضرورة في اللغــة وهــي تــأتي لإضفــاء ملامــح البلاغــة والجــال في الــكلام، 
ــتبداله  ــن اس ــي يمك ــادل لفظ ــاك إذن مع ــة، فهن ــتعارة في اللغ ــاد الاس ــمّ اعت ــا ت ــدد، كلّ ــذا الص في ه
ــة الاســتبدال.  ــة الاختصــار أو نظري ــة أو نظري ــة المقارن ــة، نظري بالاســتعارة، يُطلــق عــى هــذه النظري

ــدي، 1387: 59( )نورمحمّ
ــرى  ــاني. ي ــتعارة إلى الجرج ــل الاس ــات في حق ــوث والدراس ــب أدقّ البح ــا أن ننس ــه يمكنن ــدو أنّ يب
الجرجــاني مــن الاســتعارة نوعــاً مــن التشــبيه وصــورة من صــور التمثيــل ويقول: إعلــم بأنّ الاســتعارة 
تعنــي بصــورة عامّــة: الكلمــة تُعــرف عنــد وضعهــا بمعنــى خــاص، وتكــون هنــاك شــواهد دالّــة عــى 
وضــع الكلمــة بذلــك المعنــى، ثــمّ يقــوم الشــاعر أو غــر الشــاعر باعتــاد تلــك الكلمــة في غــر معناهــا 
الأصــي، وبذلــك ينتقــل باللفــظ إلى معنــى آخــر، الانتقــال الّــذي لم يكــن لازمــاً منــذ البدايــة بــل أتــى 

عــن قبيــل الإعــارة. )همايــي، 1374: 12(

نظرية الاستعارة المفهومية8
ــة  ــول النظري ــد أص ــد أح ــع نق ــك م ــة وذل ــتعارة التقلیدی ــبة إلى الاس ــرفي بالنس ــاه المع ــن الاتّ ــدوا م یب
ــی  ــة؛ یدع ــة الافتراضي ــة واللغ ــة الحقيقي ــن اللغ ــم ب ــن القائ ــر التباي ــذي أنك ــاه الّ ــة؛ أي الاتّ التقليدي
أنّ أكثــر المفاهيــم الّتــي نتداولهــا في لغتنــا اليوميــة هــی اســتعارية، قــام جــورج ليــكاف؛ عــالم في اللغــة 
المعرفيــة بنقــد هــذه النظريــة التقليديــة في مقالــه »النظريــة المعــاصرة للاســتعارة«، ليــكاف ينتقــد 
ــي  ــة الّت ــذه الفرضي ــة ه ــتعارية، خاصّ ــة والاس ــة الحقيقي ــأن اللغ ــة في ش ــة التقليدي ــات النظري فرضي
تقــول: إنّ لغتنــا المألوفــة واليوميــة، حقيقيــة في مجملهــا و ليســت اســتعارية، فــكلّ شيء يمكن اســتيعابه 

ــة.  ــة الحقيقي ــوى في اللغ ــق س ــذب لا يتحقّ ــدق والك ــتعارة، و الص ــي ودون الاس ــكل حقيق بش
يُطلــق ليــكاف عــى حقــل العبــارات الّتــي تنشــأ منهــا الاســتعارة، تســمية »الحقــل المفهومــي المبــدأ أو 
المصــدر« ويُطلــق عــى الحقــول الّتــي نطمــح لفهمهــا واســتيعاب فحواهــا الــدلالي، تســمية »الحقــل 
المفهومــي الغايــي أو الهــدف« نقصــد مــن خــال الاســتعارات المفهوميــة أن نســتوعب ونتعلّــم 
المفاهيــم المجــرّدة، الخفيّــة والمعقّــدة عــى ضــوء المفاهيــم المحسوســة والملموســة والعينيــة؛ لأنّ ليــكاف 
ــم  ــا تعلّ ــهل علين ــي يس ــانيات، لك ــل اللس ــتعارة في حق ــف الاس ــدف مــن توظي ــو اله ــذا ه ــرى أنّ ه ي
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تلــك المفاهيــم، ويعتقــد ليــكاف أيضــاً بــأنّ الاســتعارات ليســت كلــات فحســب، بــل هــي تجــارب 
وعلــوم ومعرفــة واســعة وعميقــة، فالاســتعارة تعيننــا عــى بســط المعــاني وتوســيعها إلى جانــب خلقنــا 
ــة مــن التصــوّر؛  ــاب الاســتعارة، تلــك المصطلحــات القريب ــدة، يُعتمــد في ب ــا للمعــاني الجدي وإبداعن

)زنگویــی،1389: 90-89(

الاستعارات القائمة على المخطّط9والمفهوم القائم على المعرفة10
فــی العبــارات الســابقه ظهــر لنــا التبايــن بــن الاســتعارات المفهوميــة بنــاء عــى الأنــواع المختلفــة، مــن 
هــذا المنطلــق، وعــى ضــوء ماهيّــة حقــل المصــدر في الإســقاط الاســتعاري، يعمــل علــاء اللســانيات 

المعرفيــة عــى التبايــن بــن الاســتعارات المفهوميــة و یقســمونهم الــی قســمین همــا: 
-1الاستعارات المفهومية القائمة على المعرفة. 

-2الاستعارات القائمة على المخطّط«« )افراشی،1395: 77(.

الاستعارات المفهومية القائمة على المخطّط
ــك  ــة، فذل ــات التصوّري ــواع المخطّط ــن أن ــدة م ــة، واح ــتعارة المفهومي ــدر في الاس ــل المص إذا كان حق
ســيكون اســتعارة مفهوميــة قائمــة عــى المخطّــط. عــى ســبيل المثــال، إذا تــمّ توظيــف مخطّطــات 
ــا  ــذي تطرّقن ــوّة و...-الّ ــؤ، الق ــش، التكاف ــز والهام ــكلّ، المرك ــزء وال ــاط، الج ــار، الارتب ــم، المس الحج
ــي المفهــوم  ــن مــن تلقّ ــى نتمكّ ــدأ الإســقاط الاســتعاري؛ حتّ ــه في مبحــث المخطّــط- في حقــل مب إلي
ــن  ــدّ م ــط يع ــا أنّ المخطّ ــط. وب ــى المخطّ ــة ع ــتعارة القائم ــكّل الاس ــا تتش ــن هن ــدف؛ م ــل اله في حق
الآليــات الرئيســة لمعرفــة البــر، فــإنّ الاســتعارات القائمــة عــى المخطّــط توجــد في جميــع اللغــات. 
ــا  ــي تبديله ــة ه ــات في اللغ ــتدعاء المخطّط ــاليب في اس ــمّ الأس ــارة إلى أنّ أه ــا الإش ــدر بن ــك يج وكذل
إلى اســتعارات مفهوميــة. ولكــي يتّضــح لنــا الموضــوع، سنشــر إلى نــاذج مــن العبــارات الاســتعارية، 

ــط التعــادل التصــوّري« في حقــل المصــدر:  ــوع »مخطّ ــاذج مــن ن وهــي ن
-1 حياءه وعفّته أكثر من جرأته.

-2 خانه أقرب أصدقاءه.
-3اعتمد في صداقته على إنسان سّيء.

-4لم يكن كلامه مدعوماً بدعامة قويّة.
ــة.  ــا بالنســبة إلى مخطّــط تكافــؤ الدلال اتّــذت النــاذج المذكــورة معناهــا ودلالتهــا عــى ضــوء معرفتن
ــاه إلى  والنمــوذج الآخــر والمهــمّ في هــذا الحقــل هــو مخطّــط الــكلّ والجــزء؛ وهــو مخطّــط يجــب الانتب
ــة،  ــزاء مختلف ــن أج ــة م ــة متكوّن ــدة عامّ ــي، وح ــذا التلقّ ــة له ــة البداي ــون نقط ــن أن تك ــه. يمك تداعيات
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ــألة، أيّ أنّ  ــذه المس ــي ه ــمي. تلقّ ــه الجس ــان لتكوين ــة الإنس ــال معرف ــن خ ــل م ــي يكتم ــذا التلقّ وه
الجســم، لــه أعضــاء مختلفــة وكلّ مــن هــذه الأعضــاء لهــا أجــزاء متعــدّدة؛ كانــت البدايــة في تشــكيل 
هــذا المخطّــط، ثــمّ قــام الإنســان بتعميــم هــذه المعرفــة إلى ســائر المظاهــر الواقعيــة، ويمكــن أن نســتنتج 
مــن خــال ذلــك بأنّنــا نجــد مثــل هــذه العلاقة–علاقــة الجــزء والــكلّ- في ســائر المظاهــر الأخــرى. 
وكذلــك يقــع هــذا العلــم التجريبــي ضمــن مخطّــط الجــزء والــكلّ، كأســاس في الإســقاط الاســتعاري 

ــة: ــة. انظــروا إلى النــاذج التالي ــم الانتزاعي لمعرفــة المفاهي
-1جمع الأدلّة؛ الواحدة تلو الأخرى واستوعب القصّة بأكملها.

-2الحياة مجموعة من الذكريات الحلوة والمرّة. )أفراشي، 1395: 77(

الاستعارات المفهومية القائمة على المعرفة
ــاء  ــتعارية بن ــور الاس ــكّل الص ــل تتش ــدر؛ ب ــل المص ــاً في حق ــة مخطط ــتعارات المعرفي ــهد في الاس لا نش
عــى معلوماتنــا حــول العــالم الخارجــي. عــى ســبيل المثــال، إنّ نمــوّ النباتــات وتشــكيل أجزاءهــا مثــل 
ــا  ــن معلوماتن ــع ضم ــا تق ــوّ؛ كلّه ــواء للنم ــور واله ــة والن ــا إلى الترب ــاق و...أو احتياجه ــذور، الس الج
الاكتســابية ويمكــن لهــذه المعلومــات أن تحــلّ في محــلّ المصــدر مــن الاســتعارات المفهوميــة؛ حتّــى يتــمّ 
ــر إلى  ــب النظ ــوع، يج ــذا الموض ــح ه ــدف. ولتوضي ــل اله ــرّد في حق ــد والمج ــا المعقّ ــتيعاب مفهومه اس

الأمثلــة التاليــة:
-1ذبلت الابتسامة على شفتيه.

-2كانت بذرة الأمل في قلبه نامية.
-3كان الخوف من الهزيمة، متجذّر في وجوده.

بــا أنّ موضــوع دراســتنا هــذه تعالــج الاســتعارات القائمــة عــى المخطّــط في الكتــب الدراســية العربيــة 
في المرحلــة الثانويــة الأولى، فــإنّ تحليلنــا للبيانــات ســيكون بنــاء عــى الاســتعارات القائمــة عــى 

ــط. )المصــدر نفســه: 80( المخطّ

الطریقة
منهج الدراسة

هــذا البحــث ينهــج المنهــج الوصفــي –التحليــي وذلــك مــن خــال اتّــاذه خطوتــن في هــذا المجــال. 
ــة الأولى،  ــة عــى مســتوى الثانوي ــادّة العربي ــة لم ــا في الخطــوة الأولى: فيضــمّ البحــث دراســة وصفي أمّ
ــلوب  ــوء الأس ــى ض ــك ع ــران( وذل ــة في إي ــة العربي ــع اللغ ــذ م ــة الأولى للتلامي ــا المواجه )باعتباره
المعــرفي؛ أي اســتخراج الاســتعارات المفهوميــة في الكتــب المذكــورة وتصنيفهــا عــى أســاس المــروع 
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القائــم عــى المخطّــط.
وفي الخطــوة الثانيــة: تطرّقــت الدراســة إلى تحليــل المــواد الوصفيــة؛ بحيــث تــمّ تحديــد مجــالات المصــدر 
والهــدف في جميــع الاســتعارات القائمــة عــى المخطّــط بصــورة متجزّئــة، وفي نهايــة المطــاف، تناولــت 
ــا برنامــج  ــد اعتمدن ــب الدراســية، وق ــة في إعــداد الكت ــاد الاســتعارات المفهومي ــة اعت الدراســة كيفي

»word«في تحليلنــا لهــذه المعلومــات.
ــة  ــياً، وإنّ الدراس ــاً دراس ــا نموذج ــبة، اقترحن ــج المكتس ــوء النتائ ــى ض ــات وع ــل المعلوم ــد تحلي وبع
اعتمــدت في إعدادهــا للمعلومــات عــى النصــوص المنثــورة في كتــاب مــادّة العربيــة في المرحلــة 

الثانويــة الأولى، وذلــك عــى ضــوء آخــر التعديــات القائمــة فيهــا حتّــى عــام )-96 95 (

عرض النتائج
البحــث في الكتــب الدراســية عــى ضــوء اللســانيات المعرفيــة؛ خاصّــة فيــا يتعلّــق بالنظريــة المعــاصرة 
ــا مــروراً كرامــاً عــى هــذه  ــة جديــدة وثمينــة؛ في الواقــع، إذا مــا مررن ــا أمــام مقارب للاســتعارة، يجعلن
النظريــة، لســوف ننتبــه إلى أهميّــة الموضــوع بصفتــه أســلوباً ملفتــاً للانتبــاه في دراســة الكتــب الدراســية 
ــتوى  ــة الأولى )المس ــب الثانوي ــن كت ــة م ــتعارات المفهومي ــدّد الاس ــوف نح ــة س ــة. في البداي والتعليمي
الســابع والثامــن والتاســع(، قــد حصلنــا عــى 189 شــاهداً مــن نــوع الاســتعارات المفهوميــة القائمــة 
ــاء عــى ترجمــة الكلــات الموجــودة في آخــر الكتــب  ــة بن ــارات العربي عــى المخطّــط. أتــت ترجمــة العب
ــع  ــإدلاء بجمي ــال ل ــن مج ــاك م ــن هن ــال، لم يك ــدّد للمق ــار المح ــا بالإط ــى التزامن ــاء ع ــورة، وبن المذك

ــا نظرنــا إلى جميــع النــاذج في إتياننــا للرســوم البيانيــة في المقــال. النــاذج؛ ولكننّ
الاستعارات المفهومية على ضوء مخطّط الشيء / الجسم:

العلم شيء
يظهر لنا الإسقاط الاستعاري في الأسماء الموجودة في نماذج )1( و)2(.

-1المستوى الثامن: 62  العلمُ خزائنٌ.
-2المستوى الثامن: 28 مَن کَتمَ علمًا انّه جاهلٌ.

الإنسان شيء.
يصوّر لنا النموذج رقم )3(، نموذجاً من نماذج الإسقاط الاستعاري.

-3المستوى السابع: 9 قیمَةُ الإنسانِ ، باِلعِلمِ وَ الایمان.
الكلام والسكون من الأشياء.

يصوّر لنا النموذج رقم )4(، نموذجاً من نماذج الإسقاط الاستعاري.
-4المستوى الثامن: 52 الکلام فضةٌ و السکوتُ ذهبٌ.
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الوقت شيء

يظهر لنا الإسقاط الاستعاري في نماذج )5( و)6(
-5المستوى الثامن: 86 إضاعةُ الفرصةِ غصةٌ

هَبِ -6المستوى الثامن: 85الوَقتُ مِنَ الذَّ
ــة  ــياء للزين ــا أش ــة؛ كلّه ــاء والتوب ــى، الحي ــر، التق ــرم، الص ــدل، الك ــل: الع ــة، مث ــل الأخلاقي الفضائ

ــال.   والج
نماذج )7(، )8(، )9(، )10(، )11( و )12(؛ كلّها تندرج ضمن الإسقاط الاستعاري.

-7المستوى التاسع: 100 العدل حسنُ و لکنّ فی الأمراء أحسن.
-8 المستوى التاسع: 100 السخاءحسنٌ ولکنّ فی الأغنیاء أحسن.

-9 المستوى التاسع: 100 الصبر حسنٌ ولکنّ فی الفقراء أحسن.
-10  المستوى التاسع: 100 الورع حسنٌ ولکنّ فی العلماء أحسن.

-11 المستوى التاسع: 100 الحیاء حسنٌ ولکنّ فی النساء أحسن.
-12 المستوى التاسع: 100 التوبة حسنٌ ولکنّ فی الشباب أحسن.

العمل والشّر من الأشياء.
نماذج  )13( و )14( يعدّان ضمن الإسقاط الاستعاري.

-13المستوى التاسع:30 هل عندک عمل؟
-14 المستوى التاسع:65 هو الذی یطلب منک الشر

المرض شيء.
نموذج )15( من نماذج الإسقاط الاستعاري.

-15 المستوى التاسع: 73 ..أو مرض أصابه فی أیام الطفولة
الاستعارات المفهومية على ضوء مخطّط الحجم:

الرضى، ظرف.
نموذج )16( من نماذج الإسقاط الاستعاري.

-16 المستوى الثامن: 25 رضا اللهِ فی رضی الوالدین
يعدّ القول والعمل ضمن الظروف.

نموذج )17( و)18( يصوّر لنا الإسقاط الاستعاري.
-17 المستوى الثامن: 52 غضبُ العاقل فی فعله
-18 المستوى الثامن:52 غضبُ الجاهل فی قوله

الزمن ظرف.
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نموذج )196( من نماذج الإسقاط الاستعاري.
-19 المستوى التاسع: 108 فی اوقاتِ الفراغِ.
الاستعارات المفهومية على ضوء مخطّط المسار:

يعدّ العام الدراسي مسيراً.
نموذج )20( من نماذج الإسقاط الاستعاري.

-20المستوى التاسع:2 بدایةُ العام الدراسی الجدیدِ
الزمن مسار

نموذج )21( من نماذج الإسقاط الاستعاري. 
-21المستوى السابع: 18 السنة زمان طویل.

الحياة مسار
نموذج )22( من نماذج الإسقاط الاستعاري.

-22 المستوى الثامن: 22 الَْهْلُ، مَوْتُ الْحْیاءِ.
الاستعارات المفهومية على ضوء مخطّط الجزء والكلّ:

الإيمان، إنسان.
نموذج )23( من نماذج الإسقاط الاستعاري.

-23المستوى السابع: 20 إنَّ حُسنَ العَهدِ مِنَ الإیمانِ.
الدين، إنسان

نموذج )24( من نماذج الإسقاط الاستعاري.
-24المستوى الثامن: 16 حسنُ الخلقِ نصفُ الدین

العلم، إنسان.
نموذج )25( من نماذج الإسقاط الاستعاري.

-25المستوى التاسع:59 قول لا أعلم نصف العلم.
الاستعارات المفهومية على ضوء مخطّط المقدار

الذنب، شيء له مقدار.
نموذج )26( من نماذج الإسقاط الاستعاري.

-26 المستوى التاسع:  65 أکثر خطایا بني آدم فی لسانه
الخير، أمرٌ له مقدار.

نموذج )27( من نماذج الإسقاط الاستعاري.
-27المستوى السابع:24 الخیَُر کَثیٌر وَ فاعِلُهُ قَلیلٌ
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الفرح، شيء له مقدار.

نموذج )28( من نماذج الإسقاط الاستعاري. 
-28 المستوى السابع:64 نحن فرحنا کثیراً.

الاستعارات المفهومية على ضوء مخطّط المكان:
النجاح مكان

نموذج )29( من نماذج الإسقاط الاستعاري.
-29المستوى التاسع: 108 أنت ستنجحین قریباً

الزمان مكان.
نموذج )30( من نماذج الإسقاط الاستعاري. 

-30 المستوى السابع: 107بَعدَ شَهرَینِ ذَهَبَ
الاستعارات المفهومية على ضوء مخطّط الحركة:

الزمن، جسم يتحرّك.
نموذج )31( من نماذج الإسقاط الاستعاري. 

-31المستوى التاسع: 107 الخریف فصل یأتي بعد فصل الصیف.
الانتصار، جسم يتحرّك.

نموذج )32( من نماذج الإسقاط الاستعاري.
-32المستوى الثامن:81 متی نصر الله ألا انّ نصرالله قریب.

الاستعارات المفهومية على ضوء مخطّط المسار:
نموذج )33( من نماذج الإسقاط الاستعاري.

-33المستوى التاسع: 27 یرفع الله الذین آمنوا منکم.
الاستعارات المفهومية على ضوء مخطّط الموقع

يعدّ الكلام والفهم ضمن الموقع.
نماذج )34( و)35( من نماذج الإسقاط الاستعاري.

-34 المستوى الثامن:2 لِنَّکُم قادِرونَ عَلَی فَهْمِ الْعِباراتِ الْبَسیطَة
-35 المستوى الثامن: 48 والصبر علی ما یقولون..

الاستعارات المفهومية على ضوء مخطّط القوّة:
الجهد والسعي، قوّة.

نموذج )36( من نماذج الإسقاط الاستعاري.
-36 المستوى التاسع:54 السعی و الاجتهاد ومواصلة العمل للنجاح في الحیاة ضروری
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الاستعارات المفهومية على ضوء مخطّط التكافؤ 
الأوسط هو الأفضل.

نموذج )37( من نماذج الإسقاط الاستعاري.
-37 المستوى الثامن: 119 خَیُر الْمورِ، أَوْسَطُها

التحليل الكمّي للبيانات
ــة القائمــة عــى المخطّــط، مخطّطــات مــن  ــاذج الاســتعارات المفهومي ــا في 189 نموذجــاً مــن ن لاحظن
نــوع )الــيء /الجســم، الطريــق، الحركــة، الحجــم، القــوّة، الجــزء والــكلّ، المســار، المــكان، المســتوى 
ــاب مســتوى  ــوع الاســتعارة القائمــة عــى المخطّــط في كت ــارة مــن ن ــا نحــو 36 عب والتعــادل(، وجدن
ــارة مــن نــوع الاســتعارة القائمــة عــى المخطّــط في كتــاب المســتوى الثامــن، ونحــو  الســابع، و48 عب
105 عبــارة في كتــاب المســتوى التاســع. وبصــورة عامّــة، المســتوى التاســع يمثّــل الحجــم الأكــر مــن 
هــذه الاســتعارات والمســتوى الســابع هــو الأقــلّ تواتــراً بــن المســتويات الأخــرى مــن حيــث وجــود 
الاســتعارة المذكــورة. يظهــر لنــا مــن خــال الرســم البيــاني رقم 1: مســتوى تواتــر الاســتعارات القائمة 
عــى المخطّــط في المســتوى الســابع، والرســم البيــاني رقــم2 يشــر إلى المســتوى الثامــن، والرســم البيــاني 
رقــم3 يتعلّــق بالمســتوى التاســع، والرســم البيــاني رقــم 4 يُظهــر لنــا مجمــوع الاســتعارات القائمــة عــى 

المخطّــط في الكتــب الدراســية العربيــة في المرحلــة الثانويــة الأولى.

الرسم البياني رقم 1: أكثر الحقول تكراراً من مبدأ الاستعارات القائمة على المخطّط في كتاب »اللغة العربية« 
للمستوى السابع.

كما نلاحظ: إنّ الجسم /الشيء؛ من أكثر الأقسام تواتراً مقارنة مع الحقول الأخرى.
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الرسم البياني رقم 2: أكثر الحقول تكراراً من مبدأ الاستعارات القائمة على المخطّط في كتاب »اللغة العربية« 
للمستوى الثامن.

كــا نلاحــظ: إنّ مخطّــط الجســم / الــيء مــن أكثــر الحقــول تواتــراً في الكتــاب الــدراسي للمســتوى 
الثامــن.

الرسم البياني رقم 3: أكثر الحقول تكراراً من مبدأ الاستعارات القائمة على المخطّط في كتاب »اللغة العربية« 
للمستوى التاسع.

ــة مــع المخطّطــات  ــراً أكــر لمخطّــط الــيء/ الجســم مقارن وفي كتــاب المســتوى التاســع نلاحــظ توات
الأخــرى.
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الرسم البياني رقم 4: مستوى توظيف المخطّطات في الاستعارات المفهومية القائمة على المخطّط في الكتب 
العربية على مستوى الثانوية الأولى

مــن مجمــوع الكتــب الدراســية العربيــة عــى مســتوى الثانويــة الأولى: نلحــظ تواتــراً ملحوظــاً لمخطّــط 
الــيء / الجســم مقارنــة مــع المخطّطــات الأخــرى.

الاستنتاج والمناقشة
أمّا النتائج الّتي استخلصناها من هذا البحث، فهي:

ألــف- عــى ضــوء البيانــات والرســوم البيانيــة المســتخرجة، ظهــر لنــا تزايــد مــدى العبــارات 
الاســتعارية بنــاء عــى المراحــل الدراســية؛ فإنّنــا نشــهد في المســتوى الســابع: 36 وفي المســتوى الثامــن: 
48 وفي المســتوى التاســع: 105 عبــارة اســتعارية قائمــة عــى المخطّــط. ويحتــلّ مخطّــط »الــيء« تواتــراً 

ــة الأخــرى. ــارات المخطّطي ــن العب أكــر ب
ب- نــرى الكثــر مــن المفاهيــم المجــرّدة المتعلّقــة بالإيــان، الديــن، العلــم، الصــر، التقــوى، الحيــاء، 
الكــرم، العمــل الحســن، القــول الــيء، الســلوك، العقــل والــكلام في كتــب العربيــة في المرحلــة 
ــن  ــا م ــر لن ــة. يظه ــتعارات المفهومي ــى الاس ــا ع ــر منه ــتيعاب الكث ــد في اس ــد اعتُم ــة الأولى. ق الثانوي
خــال نتائــج هــذا البحــث، بــأنّ كتــب العربيــة تنــزع نزعــة دينيــة، وتــمّ اعتــاد الكثــر من الاســتعارات 
المفهوميــة لانتقــال المفاهيــم الدينيــة. وهــذا الأمــر يرجــع إلى أنّ ذهــن التلميــذ لا يقــدر عــى اســتيعاب 
المفاهيــم الدينيــة المجــرّدة بســهولة؛ دون التطــرق إلى الانطباقــات القائمــة في مجــال التصــوّرات 

ــان. ــي الإنس ــة في وع ــة والتجريبي ــم الملموس والمفاهي
ج- الإشــكالية الرئيســة في الكتــب الدراســية هــي عــدم الالتــزام بالمعايــر والأســس التعليميــة في مجال 
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النمــوّ المعــرفي للتلاميــذ، وعــدم اتّــاذ نمــوذج لتصنيــف المضامــن التعليميــة مــن المســتوى العينــي إلى 
ــج النفســية واللســانية في  ــة لإجــراء النتائ ــة إلى عــدم وجــود برمجــة تطبيقي المســتوى المجــرّد، بالإضاف
الحقــل المرتبــط بمعالجــة الأســامي العينيــة والمجــرّدة ونشــأة التصــوّر في الأعــار المختلفــة، يشــهد لنــا 
ــم،  ــن، العل ــة، الدي ــم، الجنّ ــان، جهنّ ــل: الإي ــرّدة، مث ــم المج ــر للمفاهي ــر الكب ــتوى التوات ــك مس بذل
ــولاً  ــراً معق ــر، أم ــذا الأم ــن ه ــرى م ــا ن ــع أنّن ــرم، م ــدل والك ــر، الع ــيّء، الص ــن وال ــلوك الحس الس
ــا مــن الأفضــل والأكثــر تأثــراً أن يكــون ذلــك في قالــب برمجــة دراســية  ــه ربّ ــاً؛ إلّ أنّ ــاً وبديهي منطقي

خفيّــة.
ح-  إنّ عمــر الحــادي عــر حتّــى الســادس عــر –عــى ضــوء نظريــة بياجيــه- يعــدّ ضمــن المرحلــة 
الرابعــة مــن مراحــل النمــوّ المعــرفي؛ أي مرحلــة العمليــات التصوريــة، هــذه المرحلــة هــي دورة 
اســتقرار الــذكاء المجــرّد والفكــر التجريــدي لــدى الإنســان. يكــون الفكــر الإنســاني في هــذه المرحلــة، 
مرنــاً، منطقيــاً منتظــاً، وهــو آخــر مســتوى في كــال البنيــة الذهنيــة، ولا تنشــأ بعــد ذلــك أيــة بنيــة ذهنيــة 
جديــدة في الإنســان )شريفــي، 1389: 47(. فكــا أشرنــا في المواضــع المختلفــة مــن هــذه الدراســة: إنّ 
المفاهيــم المجــرّدة، يتــمّ تنظيمهــا مــن خــال اعتــاد المفاهيــم العينيــة؛ أي اللغــة تبــنّ لنــا بأنّنــا نســتوعب 
المفاهيــم المجــرّدة في ذهننــا عــى ضــوء المفاهيــم العينيــة، فــإذن علينــا أن نتطــرّق في البدايــة إلى تعليــم 
المفاهيــم العينيــة في كتــب »اللغــة العربيّــة« وفي المرحلــة التاليــة: وبــا أنّ المخطّــط يعــدّ مــن الأســاليب 
ــع اللغــات، يجــب  ــط توجــد في جمي ــة البــر، وأنّ الاســتعارات القائمــة عــى المخطّ الرئيســة في معرف
ــة  ــات، وفي نهاي ــق المخطّط ــن طري ــذ ع ــتوعبها التلامي ــي يس ــم الّت ــم المفاهي ــوض في تعلي ــا أن نخ علين

المطــاف، يجــب تعليــم الاســتعارات القائمــة عــى المعرفــة.
هـــــ: يمكننــا أن نقــول بنــاء عــى الأســاس الإحصائــي للبيانــات الموجــودة في الرســوم البيانيــة: إنّنــا لا 
نلاحــظ برنامجــاً مســتهدفاً في المضامــن الموجــودة للكتــب العربيــة في المرحلــة الثانويــة الأولى مــن حيث 
الإتيــان بالمفاهيــم المجــرّدة عــى ضــوء صــور المبــدأ في الاســتعارات القائمــة عــى المخطّــط والقائمــة 
عــى المعرفــة، مــن مظاهــر هــذا الإدّعــاء هــو أنّنــا نــرى أكثــر المفاهيــم المجــرّدة في الدرســن الأوّلــن 
مــن المرحلــة الســابعة، وذلــك دون أن يتعــرّف التلاميــذ –في البدايــة- عــى المفاهيــم الملموســة والعينيــة 
باللغــة العربيــة؛ فإنّــم يتعلّمــون المفاهيــم المجــرّدة الكثــرة؛ ويبــدو لنــا أنّ التلاميــذ لا يقــدرون عــى 

أن يقيمــواً علاقــة جيّــدة مــع مثــل هــذه الــدروس.
نقــرح حــول النمــوذج الــدراسي المذكــور في اللغــة العربيــة عــى ضــوء الأصــول المعرفيــة: في بــادئ 
ذي بــدء يجــب تعليــم المفاهيــم العينيــة؛ لأنّ المفاهيــم المجــرّدة لا يمكــن اســتيعابها ســوى عــى ضــوء 
المفاهيــم العينيــة، فــإذن، مــن الأفضــل أن نــدرج المفاهيــم العينيــة في القســم الأوّل مــن كتــاب المرحلــة 
ــاني مــن  ــات، البيــت، المدرســة، أعضــاء الجســم و... ، وفي القســم الث ــل: الأشــياء، النبات الســابعة مث
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الكتــاب، يجــب اعتــاد الاســتعارات القائمــة عــى المخطّــط الّتــي يعرفهــا التلاميــذ معرفــة أكــر، مثــل: 
ــة إلى  ــة الســابعة بالإضاف ــق و..؛ وفي القســم الأوّل نكــرّر اســتعارات المرحل الأشــياء، البيــت والطري
الاســتعارات القائمــة عــى المخطّــط والّتــي يتــمّ اســتيعابها عــى ضوء المســتوى، المقــدار، الجــزء والكلّ، 
ــا في القســم الثــاني مــن الكتــاب، فيجــب إلحــاق الاســتعارات  القــدرة، الحركــة، المســار والجســم. أمّ
ــة: في النصــف  ــة الثالث ــاب المرحل ــات والمــرض. وفي كت القائمــة عــى المعرفةعــى ضــوء حقــول النبات
الأوّل: تكــرار الاســتعارات الموجــودة في المرحلــة الســابعة والثامنــة وفي النصــف الثــاني: الاســتعارات 
القائمــة عــى المعرفــة الّتــي تظهــر عــى أســاس الحيوانــات، الألعــاب، الطبــخ والطعــام، النــور والظــام 

و...؛ نــرى مشروعــه في الشــكل المذكــور.
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بررسی استعاره‌های مفهومی طرح‌واره‌‌بنیاد در کتاب‌های 
عربی متوسطۀ اول

محمدرحیم قلندرزهی*1، کبری روشنفکر3
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چكیده
معناشناســي شــناختي یکــي از گرایش‌‌هــای زبانشناســي شــناختی اســت کــه ابزارهــا و روش‌‌هــای مؤثــری بــراي 
ــي را مطــرح نمــوده  ــة اســتعارة مفهوم ــکاف، نظری ــه وجــود آورده اســت. جــورج لی ــف ب ــون مختل ــل مت تحلی
ــه  ــوري همه‌‌جانب ــند، حض ــان باش ــی در زب ــزاری تزیین ــه اب ــش از آنک ــتعاره‌‌ها بی ــه، اس ــن نظری ــق ای ــت. طب اس
ــدگاه  ــی از دی ــتعاره‌‌های مفهوم ــن اس ــد. همچنی ــم روی می‌‌دهن ــطح مفاهی ــد و در س ــان دارن ــگ در زب و پررن
ــه  ــر دوطبقــه‌ی طرح‌واره‌‌بنیــاد و دانش‌بنیــاد تقســیم می‌‌شــوند. پژوهــش حاضــر ب ــا، ب ــر اســاس مبن کووچــش ب
بررســی اســتعاره‌های مفهومــی طرح‌واره‌‌بنیــاد در کتاب‌هــای درســی عربــی دورۀ اول متوســطه پرداختــه اســت. 
نتایــج تحقیــق نشــان داده اســت کــه کتاب‌هــای عربــی دین‌محورنــد و چــون بســیاری از مفاهیــم دینــی انتزاعــی 
هســتند و بــر اســاس طرح‌‌واره‌‌هــا درک می‌‌شــوند، طــرح‌واره شــیء )جســم( بیشــترین درصــد را درکتاب‌‌هــای 
مذکــور دارد، بــر ایــن اســاس بیشــتر مفاهیــم انتزاعــی در کتاب‌‌هــای دورۀ اول متوســطه بــر مبنــای طــرح‌واره‌ی 
ــان  ــد از بی ــت. بع ــده اس ــی انجام‌ش ــی- تحلیل ــورت توصیف ــش به‌ص ــن پژوه ــده‌اند. ای ــازی ش ــیء مفهوم‌س ش
ــطه، )در  ــی دورة اول متوس ــی عرب ــای درس ــف کتاب‌ه ــتعاره، در گام اول توصی ــورد اس ــری در م ــات نظ ادبی
ــام  ــناختی انج ــرد ش ــای رویک ــر مبن ــی( ب ــان عرب ــا زب ــی ب ــوزان ایران ــی دانش‌‌آم ــة آموزش ــن مواجه ــام اولی مق
ــای  ــر اســاس مبن ــن صــورت کــه اســتعاره‌های مفهومــی کتاب‌هــای مذکــور اســتخراج و ب ــه ای شــده اســت؛ ب
ــۀ  ــد هم ــدأ و مقص ــای مب ــی، حوزه‌ه ــواد توصیف ــل م ــده‌اند. در گام دوم تحلی ــدی ش ــاد، طبقه‌بن طرح‌واره‌‌بنی
ــتعاره‌های  ــتفاده از اس ــی اس ــپس چگونگ ــده، س ــخص ش ــزا مش ــورت مج ــاد، به‌ص ــتعاره‌های طرح‌واره‌‌بنی اس

ــان شــده اســت. ــه کتاب‌‌هــای درســی بی ــی در تهی مفهوم

واژگان كلیدی: زبان‌شناسی شناختی، استعاره‌های طرح‌واره‌‌بنیاد، کتاب درسی، زبان عربی.
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Abstract

Cognitive semantics is a branch of cognitive linguistics inspiring 
effective tools and methods for various texts analyses. George Lakoff 
proposed the theory of conceptual metaphor. According to this theory, 
metaphors go beyond the borders of being a tool to embellish and 
beautify the speech and play a significant role in all levels of concepts. 
Also, conceptual metaphors, from Kuchsh’s point of view, are based on 
the two categories of foundation schema and foundation knowledge. The 
present study, after reviewing the literature on contemporary metaphor 
theory, the conceptual metaphorical schemas of the foundation in the 
Arabic textbooks of the middle school were examined. The research 
concluded that the Arabic textbooks are religion-based. As most of 
the religious concepts are subjective and their meaning is understood 
based on the schema, the schema of the object (body) has the highest 
percentage in textbooks, therefore, abstract concepts in the textbooks 
of the middle schools are conceptualized based on object schema. This 
descriptive-analytic research was operationalized through two stages: 
After elaborating on the theoretical literature on metaphors, in the first 
step, the Arabic textbooks of the middle school (as the first educational 
encounter of Iranian students with the Arabic language) was evaluated 
based on a cognitive approach. To do so, the conceptual metaphors 
of the mentioned books were extracted and classified based on the 
foundation schema. In the second step, the source and target areas of 
fundamental schema metaphors were identified separately and the usage 
of conceptual metaphors in the preparation of textbooks was described.

Keywords: cognitive linguistics،metaphorical schemas, textbooks, 
Arabic language.
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