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الملخّص
تظهــر أهّميّــة الحــروف الجــارّة باعتبارهــا روابــط مهمّــة في الجملــة العربيّــة، وهــي ذات أثــر فعّــال في تغيــر المعنى؛ 
لــذا فــإنّ اســتعمالها الخاطــئ يــودّي إلى غمــوض العبــارة ولبــس المعنــی. ونــرى أنّ أكثــر خرّيجــي اللغــة العربيّــة 
في مرحلــة الماجســتير لا يجيــدون اســتعمال الحــروف الجــارّة. والمشــكلة التــي يســعى البحــث إلى دراســتها هــي 
الكشــف عــن الأســباب الكامنــة وراء ضعــف المتعلّمــن في اســتعمال الحــروف الجــارّة تمهيــداً لمعالجتهــا. وارتأينــا 
ــائل  ــن رس ــالة م ــن رس ــث عشري ــة البح ــي. وكان عين ــع التحلي ــي ذا الطاب ــج الوصف ــث المنه ــع في البح أن نتّب
طــاّب الماجســتير في فــرع اللغــة العربيــة وآدابهــا بجامعتــي تربيــت مــدرّس وشــهيد بهشــتي فيــا بــن عامــي85 
و95. في المرحلــة الأولى تــمّ اختيارصفحــة واحــدة مــن كلّ رســالة كعينــة للدراســة ، وفي المرحلــة الثانيــة تمـّـت 
دراســة أربعــن صفحــة مــن تلــك الرســائل المختــارة. وقــد أظهــرت الدراســة أنّ مواضــع الخطــأ في اســتعمال 
الحــروف الجــارّة تنقســم إلى ثلاثــة أقســام: اســتعمال الحــروف الجــارّة في غــر مواضعهــا، واســتعمال الحــروف 
ــمّ  ــن أه ــا أنّ م ــنّ لن ــا تب ــة. ك ــع ضروري ــارّة في مواض ــروف الج ــذف الح ــا، وح ــع لا تحتاجه ــارّة في مواض الج
مواضــع الخطــأ، الاســتعمال الخاطــئ للحــروف الجــارّة في غــر مواضعهــا عنــد الطــاّب، وترجــع أســبابه إلى 
التدخــل اللغــوي مــن ناحيــة، وإلى نقــص معرفتهــم بالأفعــال المركّبــة الحرفيــة مــن ناحيــة أخــرى؛ كــا توضــح 
لنــا الدراســة أنّ معظــم أخطــاء الطــاب ترجــع إلى اســتعمال الحــروف الجــارّة الشــائعة وهــي عبــارة عــن »البــاء، 

الــام، مــن، عــن، في، علــی، وإلــی«. 
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ــة، إلاّ أنهــا لهــا حصّــة الأســد في  ــة العربي ــد الحــروف الجــارّة العامــل الأســاس في الجمل لا تعّ
ــب  ــن جان ــرٍ م ــكلٍ كب ــة بش ــا مهمل ــه أنّ ــف ل ــا يؤسَ ــا. وممّ ــكيل معناه ــل وتش ــن الجم تكوي
أســاتذة اللغــة العربيــة للناطقــن بغيرهــا، ولا يهتمــون بمكانتهــا في تعليــم هــذه اللغــة. حيــث 
تنتمــي اللغتــان الفارســیّة والعربیّــة إلــی فصیلتــن لغویّتــن مختلفتــن؛ فاللغــة الفارســیة 
تنتمــي إلــی أسرة اللغــات الهنــدو أوروبیّــة، في حــن تنتمــي اللغــة العربیّــة إلــی أسرة اللغــات 
الســامیّة. وبــا أنّ بــن هاتــن اللغتــن اختــاف کبــرٌ في النظــام اللغــوي مــن حیــث القواعــد 
والترایکــب اللغویّــة والأســالیب، بالإضافــة إلــی الفــروق الکبــرة في توظیــف الحــروف؛ فــا 
يجــدر بالأســتاذ أن يكتفــي بتعليــم المفــردات في اللغــة بغيــة الوقــوف عليهــا. ونلاحــظ أنّ كثــراً 
ــوا مــن اســتعمال هــذه الحــروف اســتعمالاً صحيحــاً بســبب  مــن خرّيجــي الجامعــات لم يتمكّن
ــب  ــئ الطال ــذا يخط ــا. وهك ــةٍ به ــالٍ المتعدّي ــارّة باللأفع ــروف الج ــران الح ــم باق ــص معرفته نق
ــك إلّ  ــة ذل ــن صحّ ــد م ــا، ولا يتأكّ ــب له ــرف المناس ــة بالح ــال المقترن ــذه الأفع ــتعمال ه في اس
بالرجــوع إلى المعاجــم العربيــة لمعرفــة الشــائع منهــا لــدى العــرب. كــا أنَّ كتــب تعليــم النحــو 
لم تتطــرّق إلى تعليــم هــذا النــوع مــن الحــروف الجــارّة المقترنــة بالأفعــال المتعدّيــة بهــا للناطقــن 
ــروف،  ــذه الح ــتخدام ه ــاّب في اس ــاء الط ــى أخط ــث ع ــذا البح ــنرُكّز في ه ــة. وس بغيرالعربيّ
مــع العلــم بــأنَّ هنــاك فرقــاً كبــراً بــن الاســتعمال الخاطــئ الناتــج عــن الجهــل في اســتعمالها ، 
ــز  ــه لا يمكــن التميي ــة، مــع أنّ والاســتعمال الخاطــئ الناتــج عــن نقــص هــذه الحصيلــة اللغويّ

ــة:  ــة عــن الأســئلة الآتي ــان. ونســعی في هــذا البحــث إلى الإجاب ــر الأحي بينهــا في أكث
-1ما هي أهمّ مواطن الخطأ عند الطلّب في توظيف الحروف الجارّة؟ 

-2ما هي أسباب الخطأ في توظيف الحروف الجارّة عند الطلّب؟
-3أيّ عامل أكثر تأثيراً في الاستعمال الخاطئ للحروف الجارّة؟

وعــى هــذا ســنتطرّق في أدبنــا النظــري إلى تعريــف بعــض نظائــر الحــروف الجــارّة في اللغــة 
الفارســيّة، كــا سنشــر إلى دور هــذه الحــروف في معنــى الأفعــال المتعديّــة بهــا، ثــمّ نقــوم 

ــيّة.  ــن بالفارس ــدى الناطق ــروف ل ــذه الح ــف ه ــادره في توظي ــمّ مص ــأ وأه ــف الخط بتعري

الدراسات السابقة
مــن خــال اســتطلاع الدراســات المتعلّقــة بالأخطــاء اللغويّــة في كتابــات متعلّمــي اللغــة 
العربيّــة مــن الناطقــن بغيرهــا خــارج إيــران وداخلهــا، يمكــن الإشــارة إلى الدراســات  الآتيــة:

توصّلــت مجموعــة مــن أســاتذة جامعــة أم القــری )1974( إلى أنّ العوامــل الرئيســة في ظهــور 
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أخطــاء الطــاّب  في قســم اللغــة العربیّــة، تتجــىّ في التداخــل اللغــويّ، وکذلــك التداخــل في 

اللغــة العربيّــة نفســها.
 توصّلــت غــزالي، حانيــزم محمــد )2004( في رســالتها إلى أنَّ صعوبــة البنــاء في صيــغ 
ــم في  ــس لوقوعه ــبب الرئي ــدُّ الس ــن، ويع ــدی الملاوي ــة ل ــة العربي ــا في اللغ ــدر وتنوّعه المص

الأخطــاء ومواجهــة الصعوبــة في الاســتعمال الکتــابي.
اســتنتج هدايــة إبراهيــم )2015( في مقالتــه أشــكال التداخــل اللغــوي المتعلقــة بالطــاّب 
الأوربيّــن مــن متعلّمــي اللغــة العربيّــة؛ وهــي: صبــغ أصوات اللغــة الهــدف بالطبيعــة الصوتيّة 
ــاً وإنتاجــاً، وكذلــك  ــة في اللغــة الأم تلقّي ــاب بعــض الأشــكال اللغويّ ــر بغي للّغــة الأم، والتأثّ
ــد  ــر بنمــط اللغــة الأم عن ــة إلى التأثّ ــة، بالإضاف ــر بطبيعــة اللغــة الأم في الصياغــة الصرفيّ التأثّ
ــم بعــض الظواهــر في اللغــة الأم  التعامــل باللغــة الهــدف في أســاليب التعبــر، وكذلــك تعمي

عــى اللغــة الهــدف، والتأثّــر بالنظــام النحــوي للّغــة الأم عنــد التعامــل باللغــة الهــدف.
ــاء  ــن أخط ــراً م ــا أنّ کث ــي )1387( في مقالته ــم جلائ ــي ومري ــس گنج ــتتجت نرگ اس
ــی التداخــل  ــة يعــزی إل ــة في کتاباتهــم بالعربیّ ــن مــن الناطقــن بغــر العربیّ الطــاّب الإیرانیّ
ــة، تعــدّ مــن أهــمّ أســباب  ــة للجُمَــل مــن الفارســيّة إلــی العربيّ اللغــوي، وأنّ الترجمــة الحرفيّ
أخطائهــم التحريريّــة. وقامــت نرگــس گنجــي ومريــم جلائــي )1389( باختبــار مهــارة 
ــي أصفهــان وکاشــان؛ فانتهــت الدراســة إلى أنّ الأخطــاء  ــاً في جامعت ــدی 56 طالب ــة ل الکتاب
ــاء  ــة، والأخط ــاء النحويّ ــي: الأخط ــام ه ــة أقس ــی أربع ــم إل ــة، تنقس ــاّب اللغ ــات ط في کتاب
الصرفيّــة، والأخطــاء الدلاليّــة، والأخطــاء الإملائيّــة. وأنّ نســبة الأخطــاء النحويّــة أکثــر مــن 
ــة  ــل في العربيّ ــوي، والتداخ ــل اللغ ــی التداخ ــاء إل ــذه الأخط ــع ه ــری، وترج ــاء الأخ الأخط
ــر،  ــکلٍ عاب ــارّة بش ــروف الج ــتعمال الح ــاّب في اس ــاء الط ــی أخط ــث إل ــار البح ــها. وأش نفس

ــب النظــري.  ــق بالجان ــا يتعلّ ــا في ــه أفادن ولکن
انتهــت دراســة متقــي زاده والآخريــن )1436( إلــی عــدم تعــاون أســاتذة المهــارات 
ــتخدام  ــة اس ــدم أو قل ــة، وع ــارة الکتاب ــس مه ــط تدري ــتعمال خط ــدم اس ــاً، وع ــة جميع اللغوي
ــدّ  ــم. ویع ــاّب في کتاباته ــف الط ــی ضع ــؤدّي إل ــه ي ــذا کلّ ــة؛ وه ــة والمخبري ــزة المتقدّم الأجه

ــاّب ــدى الط ــابي ل ــف الكت ــاً في الضع ــاً رئيس ــب عام ــر المناس ــس غ التدري
ــدلاً  ــوي« ب ــل اللغ ــح » التداخ ــتعمالها مصطل ــات لإس ــذه الدراس ــم ه ــد معظ ــا نق ويمکنن
مــن » التدخّــل اللغــوي«؛ لأنَّ هنــاك فرقــاً کبــراً بــن المصطلحَــن؛ فالتدّخــل اللغــوي أکثــر 
تأثــراً إذا مــا قــورن بالتداخــل اللغــوي في توليــد الأخطــاء في مرحلــة تعليــم اللغــة؛ وســنشرحه 

شرحــاً وافيــاً فيــا بعــد.. 
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ــا  ــارة، ک ــروف الج ــف الح ــاب في توظی ــاء الط ــة أخط ــث دراس ــذا البح ــاول في ه ــوف نتن س
ســنقوم بتحدیــد معظــم الحــروف الجــارة التــي یســتخدمها الطــاب بشــکل خاطــيء مقارنــة 
ــروف.  ــذه الح ــف ه ــأ في توظی ــع الخط ــندرس مواض ــا س ــروف، ک ــذه الح ــن ه ــا م ــع غیره م
ــا  ــی أشرن ــاً عــن البحــوث الت ــداً وفي نفــس الوقــت مختلف ــه جدی ــر بحــد ذات وهــذا الأمــر یعت

ــان«.  ــی« و»گنجی ــث »جلائ ــة کبح ــتنا الحالی ــا في دراس إلیه
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ــة في اللغــة الفارســيّة؛ إذ »تعــادَل هــذه الحــروف عــدا  ــر للحــروف الجــارّة العربيّ توجــد نظائ
»ربّ« حــروف الإضافــة في اللغــة الفارســيّة؛ لأنّــا تدخــل علــی الاســم وتبّدلــه إلــی المتمّــم. 
ونظائــر الحــروف »بــاء، تــاء، واو، کاف، لام، منــذ، مــذ، مــن، عــن، خــا، عــدا، حاشــا، في، 
ــد،  ــه، واوقســم، مانن ــة البســیطة »ب ــروف الإضاف ــوالي، هــي ح ــی« عــى الت ــی و إل ــی، حتّ عل
ــروف  ــا ح ــی«، فمرادفاته ــا ، لام، إل ــدا، حاش ــا، ع ــا »خ ــا«، وأمّ ــر، ت ــز، در، ب ــرای، از، ج ب
الإضافــة المرکّبــة »بــه جــز، بــه غــر، و بــه جــز از، از بــرای، بــه ســوی«« )طبیبیــان،1386: 346 
بالتلخیــص( ولتســهیل فهــم هــذا التعریــف نــأتي بالأمثلــة الآتیــة: حــرف »البــاء«: کان لــه شــأو 
بعیــد في التعلیــل؛ إذ نعــدّه الأداة الأصلیّــة للتعلیــل، ویرادفــه في اللغــة الفارســیّة في کثــرٍ مــن 
ــر  ــرای«  و»از«؛ واســتعمال هــذه الحــروف في اللغــة الفارســیّة للتعلیــل أکث الأحیــان حرفــا »ب
ــح أن نذهــب  بالنســبة إلــی ســائر حــروف الإضافــة في هــذه اللغــة. ولكــن مــن غــر الصحی
إلــی أنّ معــاني الحــروف الجــارّة في اللغــة العربیّــة تُعــادَل حــروف الإضافــة في اللغــة الفارســیّة 
دائمًا-کــا في هــذا التعریف-ففــي بعــض الأحیــان کیــون معادلهــا الحــروف الربطیّــة في اللغــة 
ــی«:  ــرف »عل ــص( »ح ــرف والتلخی ــادي، 1391: 44 بالت ــف آب ــول ونج ــن الرس ــیة )اب الفارس
یمکــن لنــا عــرض معــاني هــذه الأداة الأســاس بالنســبة إلــی معــاني الحــروف جميعــاً في اللغتــن 
ــیّة  ــة الفارس ــه في اللغ ــتعلاء، ویعادل ــی« الاس ــرف »عل ــاني ح ــن مع ــیّة. وم ــة والفارس العربیّ
حــرف الإضافــة »بــر« « )نجــف آبــادی وابــن الرســول، 1389: 180(. شــاهدنا بعــض النظائــر 
لهــذه الحــروف، وتبــنّ لنــا أنّ هــذه الحــروف موجــودة لدينــا ولكــن بصــور أخــرى. ومــن هنــا 
ــة للناطقــن بغيرهــا أن يقــوم في تعليــم اللغــة؛ وبخاصّــة هــذه  يجــب عــى أســتاذ اللغــة العربيّ
الحــروف بالاســتعانة بنتائــج دراســات مقارنــة بــن اللغتــن الفارســيّة والعربيّــة لكــي يتمكّــن 

الطالــب مــن هــذه الحــروف بشــكل مناســب. 
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تــأتي بعــض هــذه الحــروف مــع بعــض الأفعــال اللازمــة وتحولّــا إلــی أفعــال متعديــة. ووفقــاً 
لعــاّر تقــوم الجملــة العربیّــة علــی الإحــکام والربــط فيــا بــن عنــاصر الــکلام، وأجــزاء 
التعبــر، کــا تعــدّ الحــروف الجــارّة نوعــاً مــن أدوات الربــط التــي تربــط أجــزاء الــکلام بعضــه 
ببعــض، نحــو الفعــل الــازم الــذي یصــل إلــی المفعــول بــه باســتعمال الحــروف الجــارّة، 
ــذه الأفعــال تحــت  ــت ه ــبب صنفّ ــذا الس ــت عــن عــي( )عــار، 1418: 23(. له ــال: )رضی مث
اســم الفعــل المرکّــب الحــرفي. ووفقــاً لعکاشــة تقســم هــذه الأفعــال علــی أســاس حرفهــا إلــی 
نوعــن: النــوع الأوّل وهــي الحــروف التــي نســمّیها حــروف المــکان وحــروف الاتّــاه؛ إذ تفیــد 
بذاتهــا دلالــة الاتّجــاه أو المــکان نحــو: وضعــت الطعــام علــی الطاولــة. ســافر الوفــد القطــري 
إلــی بلــده. وأمّــا النــوع الثــاني فیســتدعي أنّــه إذا ذکــر المفعــول ذکــر حرفــه المــازم لــه؛ وهــذا 
ــاً واحــداً. ولا يفیدنــا في ذاتــه دلالــة الاتّجــاه  النــوع مــن الحــرف یشــکّل مــع فعلــه مُکوّنــاً جَُلیّ
والمــکان، نحــو: حصــل الفریــق الإيــراني علــی المیدالیّــة الذهبیّــة. إنَّ تعليــم النــوع الأوّل 
ــاً لا یمکــن  للناطقــن بغــر العربيــة ســهل، ولکــن النــوع الثــاني مــن الحــروف الفارغــة دلالیّ
ــر  ــط کب ــدر خل ــي مص ــك فه ــا. ولذل ــروف وتعلّله ــتعمال الح ــط اس ــا تضب ــد له ــع قواع وض
للطــاّب مــن متعلّمــي العربیّــة مــن الناطقــن بغیرهــا )عکاشــه، د.ت: 274-272(. کــا یــری 
عکاشــة أنّ هنــاك جملــة مــن الروائــز یمکــن للمــرء أن یســتهدي بهــا بغیــة تمییــز حــروف النــوع 
الأوّل مــن حــروف النــوع الثــاني. ونذکــر منهــا: أولاً: تبديــل حــروف النــوع الأوّل بظــرف أو 
حــال نحــو: )وضعــت الطعــام فــوق الطاولــة(، بــدلاً مــن )وضعــت الطعــام علــی الطاولــة( 
وهــذا الرائــز لا يناســب حــروف النــوع الثــاني؛ إذ لا یمکــن تعویــض الحــرف بظــرف. ثانیــاً: 
ــاني،  ــوع الث ــك في حــروف الن ــوع الأوّل، وعکــس ذل ــة الحــرف للفعــل في حــروف الن ملازم
ــاً: ملازمــة الفعــل للحــرف مــن حــروف المــکان  نحــو: )وضعــت الطعــام في الثلّجــة(. ثالث
والاتّــاه، وعــدم إمكانيــة هــذا التــازم للحــروف الفارغــة دلالیّــا،ً نحــو: )وضعــت الطعــام 
ــروره في  ــن الجــارِّ ومج ــاً: الاســتغناء ع ــة(. رابع ــی الطاول ــة. ســکبت الطعــام عل ــی الطاول عل
حــروف المــکان والاتّــاه نحــو: نســیت المحفظــة بــدلاً مــن نســیت المحفظــة في الســیّارة. 
خامســاً: التعویــض عــن الجــارِّ والمجــرور بالإشــارة »هنــاك« لحــروف المــکان والاتّجــاه، نحــو 
قابلــت حســيناً هنــاك. بــدلاً مــن قابلــت حســيناً في المعــرض. ســافر الرئیــس هنــاك، بــدلاً مــن 
ســافر الرئیــس مــن/ إلــی إصفهــان. وهــذا الأمــر لا یمکــن للحــروف الفارغــة دلالیّــاًّ أن تقــوم 
بــه. سادســاً: التعویــض عــن المجــرور وحــده بــــ »هنــاك«، في حــروف المــکان؛ فحــرف »في« 
اســتعماله غــر صحيــح في مثــل قولنــا: قابلــت حســيناً في هنــاك، بــدلاً مــن قابلــت حســيناً في 
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المعــرض. وهــذا الطریــق خاطــئ في حــرف الاتّــاه »مــن« والحــروف الفارغــة دلالیّــاً. ســابعاً: 
ــی«، في  ــاه »إل ــرف الاتّج ــتعمالنا ح ــکان؛ فاس ــروف الم ــروره في ح ــارِّ ومج ــن الج ــتفهام ع الاس
نحــو قولنــا: ســافر الرئیــس إلــی القاهــرة في الإجابــة عــن، أیــن ســافر الرئیــس؟ لايصــحُّ في 
حــرف الاتّجــاه »مــن« وفي حــروف النــوع الثــاني، مثــل: أیــن ســافر الرئیــس؟ في ســؤال جــوابٍ 
فيــه »مــن«، مثــل: ســافر الرئیــس مــن طهــران، ومــاذا بحثــت؟ ســؤالٌ غــر صحیــح للإجابــة 
ــاني  ــوع الث ــروف الن ــرور في ح ــن المج ــتفهام ع ــاً: الاس ــة. ثامن ــن المحفظ ــت ع ــا: بحث في قولن
ــت عــن المحفظــة(. ولکــن هــذه  ــلجواب )بحث فحســب، نحــو: عــمَّ بحثــت؟ في الســؤال لـ
ــن قابلــت حســيناً؟( في الســؤال  ــة: )في أی ــوع الأوّل؛ فجمل ــة لیســت في حــروف الن الإمکانیّ
لـــلجواب: )قابلــت حســيناً في المعــرض( غــر صحيحــة. تاســعاً: اســتغناء اســم المفعــول عــن 
الجــارّ في حــروف المــکان، نحــو: الطعــام الموضــوع بــدلاً مــن وضعــت الطعــام علــی الطاولــة. 
ولکــن هــذا لیــس صحیحــاً في حــرفي الاتّجــاه )مــن، وإلی( والحــروف الفارغــة دلالیّاً)عکاشــه، 
د.ت: 285-278(. کــا شــاهدنا أنّ الأفعــال المتعدیّــة للحــروف نوعــان: النــوع الأول، الأفعال 
التــي تســتخدم معهــا الحــروف الدالــة علــی الجهــات وتعلّــم هــذه الأفعــال وتعلیمهــا ســهل 
بســبب وجــود الروائــز التــي ذکرناهــا، ولکــن تعلّــم النــوع الثــاني منهــا صعــب بســبب عــدم 
وجــود الروائــز. ولذلــك عــى أســتاذ تعلیــم اللغــة العربیّــة أن یرکّــز علــی تعلیــم النــوع الثــاني 

مــن هــذه الحــروف تریکــزاً بالغــاً. 

الخطأ 
ــن  ــه وب ــرق بين ــأ والف ــى الخط ــة معن ــاج إلى معرف ــاّب نحت ــاء الط ــل أخط ــام بتحلي ــل القی قب
الغلــط. ولمــاذا يرتكــب المتعلّــم الخطــأ لــدى تعلّــم اللغــة المدروســة، وما هــي مصــادر الأخطاء. 
فــإنّ الإجابــة عــن هــذه الأســئلة تســاعدنا في معرفــة كيفيّــة وقــوع الطــاّب في الخطــأ، وكيفيّــة 
تصحيحــه. هنــاك فــرق كبــر بــن الخطــأ والغلــط؛ یعتقــد بــراون أنّ النــاس جميعــاً يقعــون في 
أغــاط في لغتهــم الأم، أو في اللغــة الثانيــة. وصاحــب اللغــة قــادر عــى معرفــة هــذه الأغــاط 
أو الــزلّت وتصحيحهــا؛ إذ لا تنتــج عــن قصــور في القــدرة، بــل عــن نقصــان عــارض يعــري 
ــتعملها  ــي يس ــة الت ــد النحويّ ــن القواع ــوظ ع ــراف ملح ــأ انح ــكلام. والخط ــاج ال ــة إنت عمليّ
الكبــار في لغتهــم الأم، ویعکــس قــدرة اللغــة المرحلیّــة لــدی الــدارس )بــروان، 1994: 204(. 
ــد  ــب قواع ــدّث أو الكات ــه المتح ــف في ــذي يخال ــوع ال ــك الن ــو ذل ــأ ه ــم أنّ الخط ــد جاس يعتق
اللغــة )جاســم، 2017: 156(. والأخطــاء أکثــر تأثــراً في غمــوض معنــی الــکلام؛ لأنّــا مرتبطة 
بالاســتعمال الخاطــئ للقواعــد، کــا أنّ القواعــد هــي الأســاس في کلِّ لغــةٍ؛ وإذا أخطــأ المتعلّــم 
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في اســتعمال قاعــدة في حدیثــه أو کتابتــه، أصيبــت الجملــة بالغمــوض والخطــأ. وفقــاً لــراون 
فــإنّ تعلّــم اللغــة الثانیّــة کتعلــم اللغــة الأم يقــوم عــى أســاس المحاولــة والخطــأ؛ فــا مفــرّ مــن 
أن یقــع الدارســون في أخطــاء في أثنــاء عملیّــة الاکتســاب؛ وهــذا مــا یقــول عنــه »کــوردر« إنّ 
أخطــاء الــدارس مفیــدة لأنّــا تــزوّد الباحــث بالدلیــل علــی یکفیّــة تعلّــم اللغــة أو اکتســابها، 
وتبــنّ لــه الاســراتیجیّات أو الإجــراءات التــي یســتخدمها في اکتشــافه اللغــة )بــروان، 1994: 
203(. لهــذا يجــب أن تتوفّــر لــدى أســتاذ اللغــة الأجنبيّــة المقــدرة عــى التمیيــز بــن مصطلحــي 
)الخطــأ( و)الغلــط(، ومعرفــة الفــرق بينهــا. فالغلــط مثــاً، هــو الخطــأ الــذي يرتكبــه دارس 
اللغــة بســبب الجهــل بقواعــد اللغــة المدروســة، أو بســبب التداخــل اللغــوي؛ لــذا فعليــه 

الاهتــام بالأخطــاء ومعرفــة الكلــات مــن مصادرهــا ليتخلــص مــن تلــك الأخطــاء.

أخطاء الأداء وأخطاء المقدرة  
تنقســم الأخطــاء التــي یخالــف فیهــا المتحــدّث أو الکاتــب قواعــد اللغــة الهــدف إلــی قســمین 
أساســیّین: أخطــاء الأداء وأخطــاء المقــدرة. »المقــدرة اللســانية هــي المعرفــة بالنظــام اللغــوي، 
وأمّــا الأداء فهــو عمليّــة الإنتــاج الفعــي في الحديــث والكتابــة. فالأخطــاء بعضهــا ناتجــة 
ــوردر  ــق ک ــد أطل ــی،1389: 4(. »ق ــی وجلائ ــن الأداء« )گنج ــة ع ــا ناتج ــدرة وبعضه ــن المق ع
)Corder( علــی الأغــاط الناتجــة عــن الأداء اللغــوي مصطلــح الأخطــاء غــر النظامیّــة 
ــدرة  ــن المق ــة ع ــاء الناتج ــی الأخط ــق عل ــن أطل )Les Erreurs non-syematique( في ح
ــي  ــن ه ــمّ النوع ــة )LesErreurs-syematique( وأه ــاء النظامیّ ــح الأخط ــة مصطل اللغویّ
الأخطــاء النظامیّــة؛ وذلــك لتکــرّر حدوثهــا عنــد المتعلّمــن في مســتویات اللغــة المختلفــة، إمّــا 
ــة،  ــبب التداخــل اللغــوي ومعظمــه في اللغــة الثانیّ ــا بس ــدة، وإمّ ــم للقاع بســبب جهــل المتعلّ
ــة.  ــون ثابت ــببّاتها لا تک ــة ومس ــی والثانیّ ــة الأول ــدث في اللغ ــة فتح ــر النظامیّ ــاء غ ــا الأخط أمّ
ویمکــن أن تــزول بــزوال مســببّاتها العارضــة وبوســاطة المتعلّــم نفســه. ویــری اللســانیّون أنَّ 
ــة« )عریــف، 2006:  ــه لیــس أمــراً یســراً ویتّســم بالذاتیّ ــم وأخطائ ــز بــن أغــاط المتعلّ التمیی
59(. صحیــح أنّ التمييــز بــن هذيــن الأمريــن صعــب ولكــن ليــس مســتحيلًا، لأنّ الأخطــاء 
النظاميّــة تحــدث بشــكل متكــرّر؛ ودراســة هــذا النــوع مــن الأخطــاء تدعونــا إلى التخلّــص منها 
ــة، تحليــل الأخطــاء.   بمــرور الوقــت. ومــن أهــمّ دراســات الأخطــاء في تعليــم اللغــة الأجنبيّ

 )Error Analys( تحلیل الأخطاء
یــری طعیمــة أنّ دراســة الخطــأ جــزء أســاسي في تعلّــم اللغــة؛ ودراســة الأخطــاء التــي تصــدر 
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عــن الــدارس تعطینــا صــورة عــن تطــوّره اللغــوي، کــا تکشــف لنــا عــن اســراتیجیّات التعلّــم 
ــل  ــة تکف ــادّة تعلیمیّ ــن م ــه م ــي تقدیم ــا ینبغ ــؤشّات لم ــا م ــك تعطين ــن ذل ــاً ع ــده، وفض عن
ــارات  ــی المه ــوف عل ــب الوق ــا ری ــث ب ــتطیع الباح ــك. ویس ــد ذل ــأ بع ــذا الخط ــب ه ــا تجنّ لن
ــاً  ــت حظّ ــي نال ــارات الت ــاء، والمه ــك الأخط ــا تل ــأت عنه ــتها فنش ــل دراس ــي أهم ــة الت اللغویّ
ــل  ــق تحلی ــن طری ــث ع ــن الباح ــذا يتمكّ ــا. وهك ــاء فيه ــور الأخط ــدرت ظه ــام فن ــن الاهت م
ــا  ــم، ک ــاء تعلّمه ــن في أثن ــه الدارس ــي تواج ــکلات الت ــر المش ــى أکث ــرّف ع ــاء أن یتع الأخط
ــرار  ــدّل تک ــق مع ــن طری ــهولتها ع ــکلات أوس ــة المش ــدی صعوب ــى م ــرّف ع ــتطیع أن یتع یس
ــةٍ یجــب التریکــز علیهــا في مراحــل  الخطــأ ، ویترجــم هــذا کلّــه بعــد ذلــك إلــی مهــاراتٍ لغویّ
ــن  ــف ع ــي الكش ــرة وه ــدة كب ــاء فائ ــة الأخط ــة، 1425: 39(. وفي دراس ــة )طعیم ــم اللغ تعلّ
مصــدر الخطــأ وهــذا مايســاعدنا في تجنّــب الوقــوع فيــه مــرّة أخــرى. ویقســم کــوردر مصــادر 
الأخطــاء إلــی ثلاثــة أقســام: الأخطــاء في اللغــة بســبب تدخّــل اللغــة الأم في اللغــة المدروســة، 
ــد دارس  ــی ی ــة عل ــد الخاصّ ــض القواع ــه لبع ــغ في ــم المبال ــبب التعمی ــة بس ــاء في اللغ والأخط
اللغــة، والأخطــاء التــي تســبّبها طــرق التدریــس الخاطئــة للنــصّ والبیئــة التــي تُکتســب فیهــا 
اللغــة )کــوردر، 1975: 216( ویعتــر أنّ التعمیــم غــر المناســب، والمقارنــة الخاطئــة، والتوسّــع 
ــاف  ــه: 217(، وأض ــدر نفس ــاً )المص ــاء أیض ــادر الأخط ــن مص ــرط م ــح المف ــرط، والتصحی المف
دوجــاس بــراون إلــی المصــادر الثلاثــة الرئيســة للأخطــاء لــدى كــوردر مصــدر آخــر وهــو 

ــراون، 1994: 220(.   ــال )ب ــراتيجيّات الاتّص اس

أهم مصادر الأخطاء في استعمال الحروف الجارّة
مــن الصعــب علــی الباحثــن إحصــاء مصــادر الأخطــاء جميعــاً ، فإنّــم یتطرّقــون إلــی أهّمهــا في 
الاســتعمال الخاطــئ للحــروف الجــارّة وفي مقدمتهــا التداخــل اللغــوي وهنــاك أنــواع مختلفــة 
ــي  ــةً: یعن ــل لغ ــي: التداخ ــوي يعن ــل اللغ ــوال أنّ التداخ ــث ش ــاً لباح ــل. أولاً: وفق للتداخ
دخــول الأشــیاء بعضهــا في بعــض. جــاء في لســان العــرب: تداخــل المفاصــل وإدخالهــا؛ أي 
دخــول بعضهــا في بعــض، وتداخــل الأمــور تشــابهها والتباســها، وأمّــا اصطلاحــاً فالتداخــل 
اللغــوي: هــو عبــارة عــن تطبیــق نظــام لغــوي للغــةٍ مــا أثنــاء الکتابــة أو المحادثــة بلغــة ثانیــة 
)شــوال، د.ت: 120(. ویعــدُّ التداخــل اللغــوي مــن المشــکلات التــي یواجههــا متعلّمــو اللغــة 
في مراحــل التعلیــم دائــاً، ومعرفتــه ومعرفــة الخطــط المناســبة لــه يعّــد صراع وهــدف في تعلیــم 
اللغــة. و»یعتقــد کثــر مــن علــاء اللغة وعلــاء النفس بــأنّ الأخطــاء اللغوية لیســت صدفة، بل 
هــي تعکــس العلــم الدقیــق بشــکله الناقــص مــن اللغــة المدروســة« )آیتــی ومنوچهــری،1390: 
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56(. ویقســم الشــیخ عــي تداخــل اللغــة الأم في اللغــة المدروســة إلــی ثلاثــة أقســام، هــي:

)1( التداخــل الإیجــابي: وذلــك عنــد تشــابه لغــة الــدارس الأمّ مــع اللغــة الهــدف المــراد 
تعلّمهــا؛ إذ یتعلّــم الــدارس هــذه المهــارة اللغویّــة بســهولةٍ ویُــرٍ؛ وذلــك لأنّــه ســینقل الخــرة 

ــی اللغــة الهــدف.  ــه الأمّ إل مــن لغت
ــالي  ــدف؛ وبالت ــة اله ــن اللغ ــدارس ع ــة ال ــاف لغ ــد اخت ــك عن ــلبي: وذل ــل الس )2( التداخ
ــك؛  ــابهٍ لذل ــوي مش ــفٍ لغ ــرّ بموق ــدارس لم یم ــة؛ لأنّ ال ــارة اللغویّ ــذه المه ــم ه ــب تعلّ یصع
ومــن هنــا یقــوم متعلّــم اللغــة الثانیــة بنقــل عــادات لغتــه الأمّ وأنماطهــا إلــی اللغــة الهــدف، أو 

ــه الأمّ. ــا یشــابهها في لغت ــی م تقریــب عــادات اللغــة الهــدف وأنماطهــا إل
)3( التداخــل المحایــد )ظاهــرة التحــاشي(: إنّ متعلّمــي اللغــة الثانیــة یتحاشــون عــادةً مواطن 
الضعــف والقصــور في أدائهــم اللغــوي عنــد کتابــة لغــة أجنبیّــة أو نطقهــا )الشــیخ عــي، 2015:  

 .)28
التداخــل في اللغــة الهــدف نفســها: »یقصــد بالتداخــل في اللغــة الهدف نفســها اتّــاه الطالب 
إلــی المبالغــة في تعمیــم قواعــد اللغــة الهــدف. في الحقیقــة یبالــغ الــدارس في تعمیــم مــا يتعلّمــه؛ 
وهــذا الأمــر یســاعد علــی انفصالــه تدریجيّــاً عــن لغتــه الأمّ، ولکــنَّ عــدداً کبــراً مــن أخطــاء 
ــة تحلیــل الأخطــاء تؤکّــد أهّمیّتــه« )گنجــی، 1389: 5 بتــرّف(.  الــدارس یُعــزی إلیــه؛ فنظریّ

قــد ذکرنــا الأخطــاء الناتجــة عــن هــذا النــوع تحــت عنــوان نقــص المخــزون اللغــوي. 
ل-ماک تــدلُّ علیه الصیغــة اللغویّة-یســر في اتّجاهٍ   التدخّــل اللغــوي: یــری الخــولي إنّ التدخُّ
ــة إذا کان الفــرد یعــرف اللغتــن الأولــی  واحــدٍ: أي أنّ اللغــة الأولــی تتدخّــل في اللغــة الثانیّ
والثانیــة، والتداخــل شــبیه بالتدخّــل، ولکنـّـه لیــس مطابقــاً لــه )الخــولي، 1989: 111(. فنحــن 
ــن  ــاّب الإیرانیّ ــة الط ــدی کتاب ــاء ل ــور الأخط ــراً في ظه ــر تأث ــوي أکث ــل اللغ ــرى أنَّ التدخّ ن
بالعربیّــة؛ لأنَّ المتعلّــم کیتــب في مــادّة الكتابــة باللغــة العربیّــة لا باللغــة الفارســیّة، بالإضافــة 
إلــی ذلــك فإنّــه في مرحلــة تعلّــم اللغــة لا یعــادل اللغتــن )اللغــة الأم واللغــة الثانیــة(؛ فتأثــر 
اللغــة الأقــوی )اللغــة الفارســیّة( أکثــر مــن اللغــة الأضعــف؛ لذلــك فنحــن نفضّــل مصطلــح 
»التدخّــل اللغــوي« لــدی تحديــد مصــادر الأخطــاء في الکتابــة غــر الصحيحــة. وغرضنــا مــن 
ــلبي  ــان الس ــل هوبي ــم التحلی ــوي في قس ــل اللغ ــح التداخ ــح، ومصطل ــذا المصطل ــان به الإتی

منهــا. 

الطريقة
ــاّب  ــات الط ــواردة في كتاب ــاء ال ــل الأخط ــى تحلي ــم ع ــي القائ ــج الوصف ــث المنه ــع البح اتّب



الأخطاء الکتابيّة الشائعة في توظيف الحروف الجارّة لدى طلاب الماجستير في فرع اللغة العربية وآدابها 40
لــدى اســتخدامهم الحــروف الجــارّة، كــا بــنّ نســبة شــيوع هــذه الأخطــاء، وبالتــالي الكشــف 
ــو الأخطــاء؛ وهــي:  ــا خطــوات يعتمدهــا محلّل ــاً للباحــث جاســم اتّذن عــن مصادرهــا. وفق
ــأ  ــف الخط ــة وص ــأ(. -2مرحل ــد الخط ــادّة وتحدي ــع الم ــأ )جم ــى الخط ــرّف ع ــة التع -1مرحل

وتصنيفــه. -3شرح الخطــأ أو تفســره )جاســم، 2017: 159بتــرّف(.  

مجتمع وعيّنة الدراسة
اشــتملت الدراســة عــى مرحلتــن؛ المرحلــة الأولى: جــرت الدراســة عــى 10 صفحــات مختارة 
مــن10 رســائل ماجســتير لطــاّبٍ اخترناهــم فيــا بــن عامــي85 و95 في جامعــة تربيــت 
مــدرّس و10 صفحــات أخــرى مــن 10 رســائل الماجســتير لطــاّب اللغــة العربيــة وآدابهــا في 
ــا رســائل بــن عامــي 85و 95 بشــكل  ــا اخترن جامعــة شــهيد بهشــتي. وتجــدر الإشــارة إلى أنّن
ــة  ــوائي. وفي المرحل ــكل عش ــالة بش ــن كلّ رس ــدة م ــة واح ــار صفح ــمّ اختي ــا ت ــوائي. ك عش
الثانيّــة: أومرحلــة التأكّــد قمنــا بدراســة 40 صفحــة مــن الرســائل المختــارة. وتناولنــا في هــذه 
المرحلــة دراســة الفصــل الــذي يقــوم فيــه الطالــب بالتحليــل والكتابــة بنفســه؛ حيــث يمكننــا 
ــن  ــائل م ــري في الرس ــن الأدب النظ ــر م ــم الأك ــون القس ــورة أدقّ. فيك ــه بص ــة كتابات دراس
ــام  ــة أقس ــالة إلى ثلاث ــمنا الرس ــاً، قس ــه تقريب ــالة 120 صفح ــت كلّ رس ــإذا كان ــالات؛ ف الإح
واخترنــا 40 صفحــة مــن وســطها للدراســة وإذا كان قســم الأدب النظــري لرســالة مــا أكثــر 
ــذه  ــم ه ــم ترقي ــري. وت ــا النظ ــد أدبه ــة بع ــة 40 صفح ــة الدراس ــبنا عين ــة، حس ــن 40 صفح م
الأوراق المســتخرجة مــن الرســائل بصــورة عشــوائية؛ وهكــذا كان لدينــا 800 صفحــة مرقّمــة 
ــار أربعــن صفحــة منهــا بوســاطة الطريقــة العشــوائية  ــا باختي ــى 800 وبعدهــا قمن مــن 1حت
المنتظمــة في أخــذ العينــات. وعــى هــذا كانــت فاصلــة الصفحــات المختــارة عشريــن صفحة‍1ــ. 
ــا  ــائل بوصفه ــن الرس ــتفادة م ــن: أوّلاً-الاس ــن جانب ــاًّ م ــة مه ــذه العين ــار ه ــد كان اختي وق
مســتنداً وحجّــةً لتطويــر الطــاّب في مهاراتهــم اللغويــة وبخاصّــة الكتابــة. ثانياً-هــذا الاختيار 

ــة.  طبيعــي ولا تتدخــل فيــه العوامــل الخارجيّ

أداة الدراسة
كانــت أداتنــا الهامــة والمســتخدمة في هــذه الدراســة هــي قائمــة تحليــل المحتــوی؛ وعــى أســاس 
منهــج تحليــل الخطــأ يمكــن تقســيم مواضــع الأخطــاء النظاميّــة أو أخطــاء المقــدرة لــدى 

ــام: ــة أقس ــال إلى ثلاث ــبة للأفع ــارّة المناس ــروف الج ــتعمال الح ــة في اس ــة العربي ــي اللغ متعلّم
 -1اســتعمال هــذه الحــروف في غــر مكانهــا أو تعديــة الأفعــال المتعديــة بحــروفٍ غيرمناســبة، 



41مجلة دراسات في تعليم اللغة العربية وتعلمها، السنة الثانية، العدد الرابع، ربيع وصيف 1440/1397
ــذر مــن الرئيــس، اضطــرّ فــان لعمــل كــذا والصــواب أن  ــه أفــكاره، اعت نحــو: »اقتبــس عن
يقــال: اقتبــس منــه أفــكاره، اعتــذر إلى الرئيــس، اضطــرّ فــان إلى عمــل كــذا« )ســلمان،2003: 

107 و81(.
ــة  ــال المتعدي ــة الأفع ــا، أو تعدي ــة ظهوره ــي الحاج ــا تقت ــارّة عندم ــروف الج ــذف الح  -2 ح
بالحــروف مبــاشرة. عــى ســبيل المثــال: هــي تشــعر التعــب، لايخفــاك أنّ الأمــر كــذا والصــواب 

أن يقــال: هــي تشــعر بالتعــب، لا يخفــى عليــك أنَّ الأمــر كــذا.
ــة  ــال المتعدّي ــة الأفع ــا، أو تعدي ــة ظهوره ــي الحاج ــا لا تقت ــارّة عندم ــروف الج ــاء الح -3إبق
بنفســها، بالحــروف، عــى ســبيل المثــال: أســأل منكــم، أكّــد عــى الأمــر والصــواب أن يقــال: 
أكّــد الأمــر، أســألكم، أو »ســاد فــان عــى قومــه، أزدري بالدنيا، حرمــه من الــيء والصواب 

أن يقــال: ســاد فــان قومــه، أزدري الدنيــا، حرمــه الــيء« )المصدرنفســه: 88 و65(.
ويمكــن الإشــارة في أهــم أســباب هــذه الأخطــاء إلى التدخّــل اللغــوي، والتداخــل اللغوي 

نفســه الــذي يــؤدي إلى فــرط التعميــم؛ فهــو ناتــج عــن ضعــف الحصيلــة اللغويّــة لديهم. 

تحلیل البیانات 
وللتعــرّف عــى أخطــاء الطــاّب في اســتخدام الحــروف الجــارّة، قمنــا بتحليــل نــوع أخطائهــم 
ومصــادر تلــك الأخطــاء عــى أســاس المراحــل التــي ذكرناهــا )جمــع المــادّة، ووصــف الخطــأ، 
ــا العينــة في المرحلتــن لغــرض كشــف الأخطــاء وتحليلهــا. کــا قمنــا في  وشرحــه( وقــد أخذن
دراســتنا بتحديــد الاســتعمالات الخاطئــة لهــذه الحــروف في الأوراق الطلّبيــة في مرحلــة جمــع 
ــأ  ــف الخط ــة وص ــات في مرحل ــاث فئ ــاء في ث ــا الأخط ــا صنفّن ــأ وبعده ــد الخط ــادّة وتحدي الم
وتصنيفــه وهــي: -1اســتعمال هــذه الحــروف في غــر مكانهــا. -2حــذف هــذه الحــروف 
حــن يقتــي الســياق ذكرهــا. -3إبقــاء هــذه الحــروف حــن لايقتــي الســياق ذكرهــا؛ 
ــا في  ــره. وقمن ــأ وتفس ــة شرح الخط ــاء في مرحل ــوع الأخط ــة وق ــباب وكيفيّ ــا الأس ــمّ شرحن ث
المرحلــة الأولــی مــن الدراســة باختيارصفحــة واحــدة مــن عينــة الدراســة بصــورة عشــوائية 
ــا  ــا أخطــاء الطــاب في هــذه الأوراق. کــا قمن ــارة للجامعتــن، وأحصين مــن الرســائل المخت
في المرحلــة الثانيّــة مــن الدراســة باختيــار العينــة مــن جديــد مــن الرســائل المختــارة للتأكّــد مــن 

ــة الأولى.  ــة في المرحل ــة الحاصل النتيج

عرض النتائج
صنفّنــا نوعیــة أخطــاء الطــاب في اســتعمال الحــروف الجــارّة ومصادرهــا في المرحلــة الأولــی 



الأخطاء الکتابيّة الشائعة في توظيف الحروف الجارّة لدى طلاب الماجستير في فرع اللغة العربية وآدابها 42
ــذه  ــة له ــبتها المئوي ــا ونس ــاء ومصادره ــوع الأخط ــنّ ن ــذي يب ــدول )1( ال ــة في ج ــن الدراس م

الأخطــاء لــدى طلبــة جامعــة تربيــت مــدرّس.  
جدول )1( تصنيف الأخطاء لطلّب جامعة تربيت مدرس في استعمال الحروف الجارّة

النسبة المئویةالتکرارمصدر الخطأالنسبة المئویةالتکرارنوع الخطأ

%850التدخل%1275 استعمال الحروف
%850 نقص المخزون00 حذف الحروف

00 التداخل%425 إبقاء الحروف
%16100المجموع%16100المجموع

يتّضــح مــن الجــدول رقــم )1( أنّ معظــم أخطــاء الطــاّب مــن نــوع »اســتعمال الحــروف 
الجــارّة في غــر مکانهــا«؛ إذ نلاحــظ أنّ نســبة )75 %( مــن أخطائهــم كانــت مــن هــذا النــوع. 
ونلاحــظ كذلــك أنّ نســبة )25 %( مــن أخطائهــم كانــت مــن نــوع »إبقــاء الحــروف الجــارّة 
ــول  ــة ح ــأ في الأوراق الطلّبیّ ــد أي خط ــه لا یوج ــا أنّ ــا «. ک ــة إليه ــي الحاج ــا لا تقت عندم
ــرأنّ  ــذا الأم ــن ه ــا  م ــنّ لن ــا«. ويتب ــة إليه ــي الحاج ــا لا تقت ــارّة عندم ــروف الج ــذف الح »ح
الطــاّب ليــس لديهــم مشــكلة في اســتعمال هــذا النــوع »حــذف الحــروف الجــارّة«، كــا يمكــن 
أن نســتنبط مــن ذلــك أنّ الطــاّب لديهــم وســواس في اســتعمال هــذه الحروف، وهــم يرجّحون 
ــون أنّ اســتعمال هــذه الحــروف يقــرب بكتابتهــم إلى  ــا يظنّ اســتعمالها بــدلاً مــن حذفهــا، وربّ
العربيّــة، ويبعدهــم عــن العجمــة، لكــن في الحقيقــة هــم يعمّمــون قواعــد اســتعمال هــذه 
ــه في بعــض الأعــوام مــا وجدنــا خطــأً في أوراق  الحــروف في كتاباتهــم. وتجــدر الإشــارة إلى أنّ
الطــاّب. ویمکــن القــول إنّ »اســتعمال الحــروف الجــارّة في غــر مکانهــا« یعــدّ مــن أهــمّ 
الأســباب التــي تــؤدّي إلــی ضعــف الطــاّب الإیرانیّــن في اســتعمال الحــروف الجــارّة، ویلیهــا 
»إبقــاء الحــروف الجــارّة عندمــا لا تقتــي الحاجــة إلى ظهورهــا«. ولکــن اختــاف النســبة بــن 
النوعــن یوضــح لنــا أنّ أکثــر ضعــف الطــاّب هــو في اختیــار نــوع الحــرف الجــار. وقــد کیــون 
ســبب هــذا الأمــر ســيطرة أســلوب تفیرکاللغــة الأمّ عليهــم، ونقــص مخزونهــم اللغــوي؛ ممّــا 
ــران  ــة في إی أدّی إلــی ظهــور هــذه المشــکلة. علــی أيّ حــال یجــب عــى مــدرّسي اللغــة العربیّ
أن یحرصــوا علــی تجنــب وقــوع هذیــن النوعــن مــن الأخطــاء لــدی طلابهــم بغیــة التخلّــص 
منهــا؛ إذ همــا مــن الأخطــاء الشــائعة لــدی الطــاّب التــي تتجــىّ في التدخّــل اللغــوي، ونقــص 
المخــرون اللغــوي؛ فالتدخّــل اللغــوي هــو مصــدر )50%( مــن أخطــاء الطــاّب، ولا یشــارك 
ــا  ــاء ومصادره ــوع الأخط ــي ن ــا ی ــاء. فی ــن الأخط ــوع م ــذا الن ــاج ه ــوي في إنت ــل اللغ التداخ
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والنســبة المئویــة التــي حصلنــا علیهــا في المرحلــة الأولــی مــن الدراســة  في جــدول )2(لــدی 

طلبــة جامعــة شــهید بهشــتي: 
جدول )2( تصنيف الأخطاء لطلّب جامعة شهيد بهشتي في استعمال الحروف الجارّة

النسبة المئویةالتکرارمصدر الخطأالنسبة المئویةالتکرارنوع الخطأ

52%13 التدخل60%15 استعمال الحروف
48%12نقص المخزون4%1 حذف الحروف

00 التداخل36%9 إبقاء الحروف
100%25المجموع100%25المجموع

ــوع »اســتعمال الحــروف  ــن ن ــاء الطــاّب م ــم أخط ــم )2( أنّ معظ يوضــح الجــدول رق
الجــارّة في غــر مکانهــا«؛ إذ نلاحــظ أنّ نســبة )60 %( مــن أخطائهــم كانــت مــن هــذا النــوع. 
كــا نلاحــظ أنّ نســبة )36 %( مــن أخطائهــم كانــت مــن نــوع »إبقــاء الحــروف الجــارّة عندمــا 
ــارّة  ــروف الج ــذف الح ــوع »ح ــن ن ــد م ــأ واح ــد خط ــا«. ویوج ــة إلى ظهوره ــي الحاج لا تقت
عندمــا لا تقتــي الحاجــة إلى ظهورهــا« ونســبته )4 %(. وهنــاك )15( خطــأ في الأوراق 
الطلّبيــة مــن حيــث »اســتعمال الحــروف الجــارّة في غــر مكانهــا«، وأكثرهــا مــن نــوع التدخّــل 
ــا بالنســبة إلى »إبقــاء الحــروف الجــارّة عندمــا لا تقتــي الحاجــة إلى ظهورهــا«،  اللغــوي، وأمّ
فأكثرهــا مــن نــوع التدخّــل اللغــوي، ولعــلّ هــذا ناتــج عــن تفكــر الطالــب بلغتــه الأم؛ لذلــك 
عــى الأســاتذة أن يحرصــوا عــى تعليــم هــذه الحــروف بصــورة دقيقــة بغيــة إبعــاد طلّبهــم عــن 

التفكــر بلغتهــم الأم لــدى اســتعمال هــذه الحــروف. 
كــا حصلنــا في المرحلــة الأولــی مــن الدراســة عــى نتيجــة مفادهــا أنّ أكثــر أخطــاء الطلّب 
في الجامعتــن في حــروف »البــاء، الــام، مــن، عــن، في، علــی، وإلــی« ولتبيــن النســبة المئويّــة 
للحــروف الســبعة قمنــا بإحصــاء الحــروف الجــارّة في هــذه الأوراق وكان هدفنــا الرئيــس منــه 
إحصــاء نســبة أخطــاء الطــاّب في اســتخدام هــذه الحــروف، وليــس فــرز الحــروف فحســب؛ 

فحصلنــا عــى النتائــج الآتيــة في الجــدول )3(و )4(: 
جدول )3( عدد الحروف في الأوراق الطلّبية بجامعة تربيت مدرّس وتحديد الخطأ في استعمالها.

 النسبة المئويةعددالخطأالنسبة المئويةعدد الحروف الحروف

22/58%19/188%211باء
20%12/457%137لام
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11/42%9/184%101إلى
8/57%15/093%166 من
14/28%8/195%90عن

11/42%22/364%246في
14/28%11/365%125على

2/1800%24سائرالحروف
100%10035%1100المجموع

جدول )4( عدد الحروف في الأوراق الطلّبية بجامعة شهيد بهشتي وتحديد الخطأ في استعمالها. 
النسبة المئويّةعدد الخطأالنسبة المئويّةعدد الحروفالحروف

17/07%20/787%218باء
24/39%14/4810%152لام
12/19%9/345%98إلى
7/31%13/913%146من
14/63%5/056%53عن

9/75%23/924%251في
14/63%9/346%98على

3/1400%33سائر الحروف
100%10041%1049المجموع

لا حظنــا أنَّ عــدد الحــروف الجــارّة في الأوراق للجامعتــن كثــرة جــداً، وكــا قلنــا 
ــهام  ــاهدنا اس ــا ش ــة. ك ــن الجمل ــاً في تكوي ــهاماً بالغ ــهم إس ــروف تس ــذه الح ــابق إنّ ه في الس
الحــروف الســبعة »بــاء، لام، مــن، عــن، في، علــی، وإلــی« أكثــر مــن ســائر الحــروف. والنتيجــة 
التــي حصلنــا عليهــا في مرحلــة جمــع المــادّة، وتحديــد الخطــأ، أنّ الطــاّب يرتكبــون الخطــأ في 
اســتخدام هــذه الحــروف حينــا يريــدون اســتخدامها مــع الفعــل المركّــب الحــرفي أو مصــدره 
ــذي  ــدول)5( وال ــي ج ــا ي ــاء. وفي ــم شرح الأخط ــاء في قس ــذه الأخط ــض ه ــنشرح بع وس
ــة مــن أخطــاء الطــاّب بجامعــة  ــف الأخطــاء ونســبتها المئويّ ــة تصني ــه في مرحل ــا علي حصلن

ــة: ــن الدراس ــة م ــة الثانیّ ــدرّس في المرحل ــت م تربي
جدول )5( تصنيف الأخطاء لطلّب جامعة تربيت مدرّس في استعمال الحروف الجارّة.

النسبة المئويةالتكرارمصدر الخطأالنسبة المئويةالتكرارنوع الخطأ
ل ســتعما  ا
ف و لحــر   ا

54/28%19التدخل21%60

45/71%16نقص المخزون8/57%3 حذف الحروف



45مجلة دراسات في تعليم اللغة العربية وتعلمها، السنة الثانية، العدد الرابع، ربيع وصيف 1440/1397
00التداخل31/42%11إبقاء الحروف

100%35المجموع100%35المجموع
يتّضــح مــن الجــدول رقــم )5( أنّ معظــم أخطــاء الطــاّب مــن نــوع »اســتعمال الحــروف 
الجــارّة في غــر مکانهــا«؛ إذ نلاحــظ أنّ نســبة )60%( مــن أخطائهــم كانــت مــن هــذا النــوع. 
ــروف  ــاء الح ــوع »إبق ــن ن ــت م ــم كان ــن أخطائه ــبة )31/42%( م ــك أنّ نس ــظ كذل ونلاح
الجــارّة عندمــا لا تقتــي الحاجــة ظهورهــا«. کــا نلاحــظ أنّ نســبة )8/57%( مــن أخطائهــم 
كانــت مــن نــوع »حــذف الحــروف الجــارّة عندمــا لا تقتــي الحاجــة إلى ظهورهــا«. كــا 
ــر مــن نقــص  ــكاب أخطائهــم أكث ــون مــن التدخّــل اللغــوي في ارت نلاحــظ أنَّ الطــاب يعان
المخــزون اللغــوي؛ فالنســبة المئويــة لــأوّل هــي )54/28%(، أمّــا الثــاني فكانــت نســبته هــي 
)45/71%( وقياســاً بالمرحلــة الأولى تأكّدنــا أنَّ أخطــاء الطــاّب أكثرهــا مــن نــوع »اســتعمال 
الحــروف الجــارّة في غــر مکانهــا«، ویرجــع مصدرهــا إلى التدخّــل اللغــوي، وكــا قلنــا آنفــاً هــم 
ــون أنّ اســتعمال هــذه الحــروف  يعمّمــون قواعــد اســتعمال هــذه الحــروف في كتاباتهــم، ويظنّ
يقــرب بكتابتهــم إلى العربيّــة ويبعدهــم عــن العجمــة. والجديــر بالذكــر أنّــه لا تخــرج أخطــاء 
الطــاّب في هــذه المرحلــة عــن نطــاق الحــروف الســبعة التــي ذكرناهــا، وقــد ارتكبــوا الخطــأ 
ــبة  ــاء بالنس ــدد الأخط ــض ع ــا انخف ــدره. ك ــرفي ومص ــب الح ــل المركّ ــع الفع ــتعمالها م في اس
ــا فــرز  ــاك فــرق كبــر بــن هــذه الأعــداد؛ ولم يكــن قصدن إلى المرحلــة الأولى ولكــن ليــس هن
ــف  ــدول )6( تصني ــي ج ــا ي ــا. وفي ــأ ومصدره ــن الخط ــف مواط ــل كش ــط، ب ــاء فق الأخط
ــة  ــة بجامع ــن الدراس ــة م ــة الثانیّ ــاّب في المرحل ــاء الط ــن أخط ــة م ــبتها المئويّ ــاء ونس الأخط

الشــهيد بهشــتي: 
الجدول )6( تصنيف الأخطاء لطلّب جامعة شهيد بهشتي في استعمال الحروف الجارّة

النسبة المئويةالتكرارمصدر الخطأالنسبة المئويةالتكرارنوع الخطأ
56/09%23 التدخل58/53%42استعمال الحروف

43/90%18 نقص المخزون4/87%2 حذف الحروف
00 التداخل36/58%15 إبقاء الحروف

100%41المجموع100%41المجموع
يوضــح الجــدول رقــم )6( أنّ معظــم أخطــاء الطــاّب مــن نوع »اســتعمال الحــروف الجارّة 
في غــر مکانهــا«؛ إذ نلاحــظ أنّ نســبة )58/53%( مــن أخطائهــم كانــت مــن هــذا النــوع. كــا 
نلاحــظ كذلــك أنّ نســبة )36/58%( مــن أخطائهــم كانــت مــن نــوع »إبقــاء الحــروف الجــارّة 
ــي  ــا لا تقت ــارّة عندم ــروف الج ــذف الح ــا »ح ــا«. وأمّ ــة إلى ظهوره ــي الحاج ــا لا تقت عندم
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الحاجــة إلى ظهورهــا«، فنســبتها )4/87%(. ونلاحــظ أنَّ التدخّــل اللغــوي أكــر أثــراً في 
هــذه الأخطــاء. ویبلــغ عــدد الأخطــاء مــن هــذا النــوع )23(، ونســبتها المئويــة )%56/09(. 
وأظهــرت نتيجــة المقارنــة بــن هــذه المرحلــة وبــن المرحلــة الأولى أنّ نســبة أخطــاء الطــاّب 
مــن نــوع »اســتعمال الحــروف الجــارّة في غــر مکانهــا« أكثــر مــن ســائر الأخطــاء، كــا تبــنّ لنــا 

أنّ أخطــاء الطــاّب في هــذه المرحلــة أكثرهــا مــن نــوع التدخّــل اللغــوي. 

شرح الأخطاء
ــن  ــة مــن أخطــاء الطــاّب عــى أســاس مصدري ســنقوم في هــذا القســم بــرح بعــض الأمثل
ــة  ــا عليهــا في الأوراق الطلّبي ــي حصلن ــر بالذكــر أنّ الأخطــاء الت رئيســن في نشــأتها. والجدي
كلّهــا مــن الحــروف الملازمــة للفعــل المركّــب الحــرفي، وهــي مــن نــوع الحــروف الفارغــة 
دلالیّــاً، ولا یمکــن وضــع قواعــد لهــا تضبــط اســتعمال الحــروف وتعلّلهــا؛ ومــا وجدنــا 
اســتعمالاً خاطئــاً في توظیــف الحــروف الدالّــة عــى الاتّــاه والمــكان الــذي شرحنــاه في الأدب 
النظــري. کــا وضّحنــا في تعریــف الخطــأ أنَّ الأخطــاء النظامیّــة أکثــر أهّمیّــة مــن الأخطــاء غــر 
النظامیّــة؛ وذلــك لتکــرار حدوثهــا عنــد المتعلّمــن في مســتویات اللغــة المختلفــة، إمّــا بســبب 

ــا بســبب التدخــل اللغــوي.  ــم للقاعــدة، وإمّ جهــل المتعلّ

التدخل اللغوی
يتــمّ انتــاج الأمثلــة المذكــورة أدنــاه مــن أخطــاء الطــاّب بجامعتــي تربيــت مــدرّس، وشــهيد 
بهشــتي. وهــي مــن نــوع الأخطــاء الناتجــة عــن التدخّــل اللغــوي. »إنّ تدخــل اللغــة الأم هــو 
ــم اللغــة  ــى إنّ بعضهــم جعــل تعلّ ــة، حتّ ــرز للأخطــاء بــن متعلّمــي اللغــة الثاني المصــدر الأب
الأجنبيّــة يتضمّــن التخلّــص مــن مؤثّــرات اللغــة الأم ومــن الواضــح مــن نظريــات التعلّــم أنّ 
الشــخص يســتعمل خبرتــه الســابقة في اللغــة كــي يتيــرّ لــه تعلّــم اللغــة الثانيــة. ولا شــكّ أنَّ 
اللغــة الأم هــي مجموعــة مــن الخــرات الســابقة. وحــن تنقــل اللغــة الأم نقــاً ســلبيّاً نقــول: إنّ 

التدخــل قــد حــدث« )بــراون، 1994: 107(. 

1-استعمال الحروف الجارّة في غیر مکانها
أولاً: أ( الخطأ: ينذرهم عن؛ في جملة )وحيناً ينذرهم عن عذاب الجحيم(.

ب( الصــواب أن يقــال: ينذرهــم بعــذاب الجحيــم. يســتخدم الطالــب هــذا الفعــل في لغته الأم 
مــع حــرف إضافــة »از« وكــا قلنــا ســابقاً يعــادل هــذا الحــرف في اللغــة العربيّــة بحــرف »عــن«، 
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وبهــذا الشــكل وقــع الطالــب في إشــكالية التدخــل اللغــوي بســبب التفكــر بلغتــه الأم.

ــاً: أ(الخطــأ:  قولهــم : مقســوماً بأجــزاء في جملــة )وأن يكــون مقســوماً بأجــزاء ينطــق بهــا  ثاني
الشــعر أفضــل(. 

ــزّأه  ــولٍ أي ج ــه إلى فص ــم بحث ــال: قسّ ــزاء. »ويق ــی أج ــوماً إل ــال: مقس ــواب أن يق ب( الص
إلى فصــولٍ« )مجــاني الطــاب، 2004: 672(. إنّ الطالــب أثّــرت عليــه لغتــه الأم في كتابــة هــذه 
الجملــة؛ لأنّــه يســتخدم هــذا الفعــل مــع حــرف إضافــة »بــه« في اللغــة الفارســيّة المعــادل حــرف 

»بــاء« في العربيــة ؛ وعــى هــذا أصيــب الطالــب بالتدخّــل اللغــوي إثــر تفكــره بلغتــه الأم. 
ــه ليــس مــن الســهل تحديــد الوظيفــة  ثالثــاً: أ(الخطــأ: قولهــم: نظــراً بأنّــه؛ في جملــة )ونظــراً بأنّ

ــة(. ــة لتداخلهــا مــع الوظيفــة الإيحائيّ الوصفيّ
إلــی أو نظــراً لأنّــه؛ کــا قیــل: »نَظَــراً ومَنظَــراً ومَنظَــرةً  ب( الصــواب أن يقــال: نظــراً 
وتَنظاراًونَظَرانــاً لــهُ وإليــه: أبــره تأمّلــه بعينــه« )معلــوف، 1992: 817(. تأثّــر الطالــب بلغتــه 
الأم واســتخدم حــرف »بــاء« مــع مصــدر نظــراً. في الحقيقــة هــو فكّــر بلغتــه الأم في كتابــة هــذه 
الجملــة، وترجمهــا إلى اللغــة العربيّــة لأنّ كلمــة »النظــر« تُســتخدم مــع حــرف إضافــة »بــه« في 

ــى.  اللغــة الفارســية في هــذا المعن
رابعاً: أ( الخطأ: إستند بـ؛ في جملة )إستند أصحاب الكوفة(.

ــه الأم؛  ــر تفكــره بلغت ــة في إث ب( الصــواب أن يقــال: اســتند إلى. كتــب الطالــب هــذه الجمل
لأنّــه يســتعمل هــذا الفعــل في اللغــة الفارســيّة مــع حــرف إضافــة )بــه(؛ وكــا قلنــا آنفــاً »یعادل 
حــرف »إلــی« في اللغــة الفارســیة بحــرفي »تــا و بــه« « )ابــن الرســول،نجف آبــادي،1390: 24(. 

في الحقيقــة أصيــب الطالــب بالتدخّــل اللغــوي.  
ــه الســياسي الــذي  خامســاً: أ( الخطــأ: في قولهــم :بالرغــم مــن؛ في جملــة )فبالرغــم مــن خطاب

يمــأ صفحــات الروايــة(
ب( الصــواب أن يقــال: عــى الرغــم من...»الرغــم: الرغــام، ويقــال: إنّــه فعلــه عــى رغمــه، 
ــب  ــارون، د.ت ،ج1: 358(. أصي ــه« )ه ــره من ــى ك ــه: ع ــم أنف ــى رغ ــه، وع ــم من ــى الرغ وع
الطالــب بالتدخّــل اللغــوي وكتــب حــرف »بــاء« بــدلاً مــن حــرف »عــى« إثــر تفكــره بلغتــه 

الأم. 
سادساً: أ( الخطأ: أجابوا إلى؛ في جملة )أجابوا إلى البيت على وجهين(. 

ــوا عــن البيــت. يُســتعمل فعــل أجــاب في اللغــة الفارســيّة مــع  ب( الصــواب أن يقــال: أجاب
حــرف إضافــة »بــه« ويعــادل هــذا الحــرف في اللغــة العربيّــة بحــرف »إلى«؛ عــى هــذا اســتخدم 

الطالــب هــذا الفعــل مــع حــرف لا يتناســب معــه عــى إثــر التفكــر بلغتــه الأم.
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2- إبقاء الحروف الجارّة عندما لا تقتضي الحاجة ظهورها 

أولاً: أ( الخطــأ: یعتــر أحــد مــن مشــاکل في جملــة )يعتــر أحــد مــن مشــاكل معرفــة حافــظ، 
عــدم وجــود مصــادر(. 

ــظ . لا  ــة حاف ــکلات معرف ــدی مش ــادر إح ــود مص ــدم وج ــر ع ــال: يعت ــواب أن يق ب( الص
يحتــاج الفعــل إلى حــرف جــارّ، لأنّ غــرض الكاتــب هــو عــدّ، ولكــن إذا أضفنــا حــرف جــرّ 
كــا في المثــال الآتي يتغــرّ معناهــا »اعتــر منــه: تعجّــب واعتــر فلانــاً عالمــاً: عــدّه عالمــاّ وعاملــه 
معاملــة العــالم« )هــارون، د.ت، ج2 : 586(. یتّضــح مــن هــذا المثــال إصابــة الطالــب بالتدخّــل 
ــه اســتخدم حــرف إضافــة »از« مــع هــذا الفعــل حــن اســتخدامه لعــدّ في لغتــه  اللغــوي؛ لأنّ
الأم؛  وكــا قلنــا في القســم النظــري يُعــادَل حــرف »از« في اللغــة الفارســيّة بحــرفي »مــن وعــن« 

في اللغــة العربيّــة. في الواقــع ارتكــب الطالــب الخطــأ نتيجــة تفكــره بلغتــه الأم. 
ثانياً: أ( الخطأ: في قولهم: حسباً على في جملة )إن نقارن الشعراء حسباً على استخدامهم(  

ــة في  ــذه الجمل ــتخدام ه ــب في اس ــع الطال ــتخدامهم. يق ــب اس ــال: حس ــواب أن يق ب( الص
التدخّــل اللغــوي الناتــج عــن تفكــره بلغتــه الأم؛ لأنّ »مــن معــاني الحــرف »علی« الاســتعلاء، 
ویعادلــه في اللغــة الفارســیّة حــرف الإضافــة »بــر« « )نجف آبــادی وابــن الرســول،1389: 180(.  

3- حذف الحروف الجارّة عندما لا تقتضي الحاجة ظهورها
أولاً: أ( الخطأ: الابتعاد الأعمال الفكريّة. 

ب( الصــواب أن يقــال: الابتعــاد عــن الأعــال الفكريّة.كــا ذكــر في المعاجــم: »ابتعــاد عــن: 
ــر نقــص  ــي، 1381: 28(، لم يســتخدم الطالــب الحــرف مــع هــذا المصــدر إث ــب« )ميرزاي تجنُّ
مخزونــه اللغــوي، في حــن يُســتعمل هــذا المصــدر في اللغــة الفارســية مــع حــرف إضافــة »از« 
الــذي معادلــه في اللغــة الفارســية حــرف الجــرّ »عــن« في كثــر الأحيــان. ربّــا تجنّــب الطالــب 

اســتخدام الحــرف؛ ليتحاشــى التدخّــل اللغــوي.
ثانياً: أ( الخطأ: تعرّف؛ في جملة )تعرّف الشاعرَ(. 

ب( الصــواب أن يقــال: تعــرّف عــى الشــاعر، أو تعــرّف إلى. أصيــب الطالــب بالتدخّــل 
اللغــوي؛ لأنّــه اســتعمل الفعــل مــن دون الحــرف إثــر نقــص مخزونــه اللغــوي؛ ويمكــن القــول 
إنّــه عمّــم قاعــدة خاصّــة في اســتعمال فعــل »تعــرّف« للأشــياء عــى الفعــل نفســه للانســان. لأنّ 
يُســتخدم هــذا الفعــل للإنســان مــع حــرف »عــى« في حــن يُســتخدم للأشــياء مبــاشرة أي مــن 

دون حــرف جــرّ. 
ثالثــاً: أ( الخطــأ: في اســتعمال الفعــل يشــعر مــن دون تعديتــه بحــرف الجــرّ بـــ في جملــة )يشــعر 
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تأنيــب الضمــر(. 

ــه الأم؛  ــر تفكــره بلغت ب( الصــواب أن يقــال: يشــعربتأنيب. كتــب الطالــب هــذه الجملــة إث
ــه لا يســتخدم هــذا الفعــل في لغتــه مــع الحــرف. لأنّ

نقص المخزون اللغوي
عندمــا لا يعــرف الطالــب قاعــدة مــا مــن اللغــة الثانيــة يلجــأ إلى تعميــم مــا يعــرف عــى مــا لا 
يعــرف مــن اللغــة في كثــر مــن الأحيــان. »يشــار دائــاً إلى إفــراط التعميــم في اكتســاب اللغــة 
الثانيّــة بأنّــا شــائعة شــيوعاً كبــراً حيــث يعمّــم الطالــب قاعــدة مــا أو عنــراً مــا وراء حــدوده 
الطبيعية-بــرف النظــر عــا في لغتــه الأم« )بــراون، 1994: 109(. وفيــا يــي أمثلــة مــن أخطــاء 
الطــاّب بجامعتــي تربيــت مــدرّس وشــهيد بهشــتي، وهــي مــن نــوع نقــص المخــزون اللغــوي 

الــذي يــؤدّي إلى إفــراط التعميــم في اســتخدام الحــروف الجــارّة في كثــر مــن الأحيــان. 

1-استعمال الحروف الجارّة في غیر مکانها
أولاً: أ( الخطــأ: في قولهــم: الإبتعــاد منــه؛ في جملــة )أتــرك ســلمى حبيبهــا بالفــراق والإبتعــاد 

منــه؟(.
ب( الصــواب أن يقــال: الابتعــاد عنــه كــا قيــل: »ابتعــد عــن: تجنُّــب« )ميرزايــي، 1381: 28(، 
وكــا قلنــا يعــادل حــرف »از« في اللغــة الفارســيّة بحــرفي »مــن وعــن« في اللغــة العربيّــة؛ وعــى 
ــر نقــص  ــار الحــرف غيرالمناســب لهــذا الفعــل إث ــه اخت هــذا قــد يرتكــب الطالــب الخطــأ؛ لأنّ

مخزونــه اللغــوي.
ــاً: أ( الخطــأ: في قولهــم: بالنســبة للفکــر؛ في جملــة )ليــس بالنســبة للفكــر الســلفي ولكــن  ثاني

أيضــاً للفكــر الاشــراكي...(
ب( الصــواب: بالنســبة إلــی؛ کــا قــال هــارون بالنســبة إلى كــذا: بالنظــر إليــه )هــارون، د.ت، 
ج2: 924(. إنّ قصــد الطالــب هنــاك المقارنــة بــن شــيئين ولكــن اســتخدم المصــدر مــع الحــرف 

غــر المناســب؛ وهــذا يبــنّ لنــا نقــص مخزونــه اللغــوي. 
ثالثــاً: أ( الخطــأ: قــي قولهــم: عــدم التقيّــد مــن الســعة في جملــة )عــدم التقيــد مــن الســعة و... 

للتعبــر عــن كل مــا يــراد للتعبــر الشــعري عنــه(.
ب( الصــواب أن يقــال: عــدم التقيّــد بالســعة لأنّ معنــاه الالتــزام بأمــر، كــا قيــل »تقيّــد 
يــد بالأوامــر« )مجــاني الطــاب، 2004: 701(.  يــد بالأنظمــة؛ تَقَّ بالشيء:خضــع لــه وراعــاه: تَقَّ
يتبــن لنــا مــن هــذا الخطــأ أنّ الطالــب ليــس لديــه علــم بالحــرف الخــاصّ لهــذا الفعــل. وربّــا لم 
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ــب التدخــل اللغــوي.  ــه لتجنّ ــاً ب ــاء« مقترن يســتخدم حــرف »ب

ــاً  ــا تقلي ــرك بلده ــرّت إلى ت ــة )فاضط ــآلام؛ في جمل ــاً ل ــم: تقلی ــي قوله ــأ: ق ــا: أ( الخط رابع
ــآلام(. ل

ــوش، 1379 :  ــن )آذرن ــل م ــه أو قلّ ــوش قلّل ــاً لآذر ن ــن الآلام. وفق ــاً م ــواب: تقلی ب( الص
555(. في هــذا المثــال الطالــب لم يكــن لديــه العلــم بالحــرف الخــاص لهــذا الفعــل لهــذا اســتعمله 
ــه عمّــم  مــع حــرف »الــام« واســتعمل المفعــول لأجلــه بــدلاً مــن الفعــل. ويمكــن القــول إنّ
ــب  ــل لتقري ــذا الفع ــع ه ــرف م ــتعمال الح ــح اس ــة، ورجّ ــة العربيّ ــن اللغ ــتقاة م ــه المس معلومات

ــة.  كلامــه باللغــة العربيّ
خامساً: أ( الخطأ: في قولهم: تحدّث مع؛  في جملة )تحدّث هزار مع الوردة(.

ب( الصــواب أن يقــال: تحــدّث إلــی. كــا قــد ذكــر: »تحــدّث: تكلّــم. ويقــال: تحــدّث إليــه أي 
ــرف  ــتعمال ح ــاب؛ فاس ــا هوالخط ــب هن ــرض الكات ــارون، د.ت، ج1:160(. غ ــه« )ه خاطب
ــه  ــص مخزون ــة نق ــرف نتيج ــذا الح ــب ه ــتخدم الكات ــد اس ــع. وق ــذا الموض ــأ في ه ــع« خط »م
اللغــوي وعمّــم معلوماتــه انطلاقــاً مــن هــذا الفعــل. ربّــا  أنّــه قــد رأى هــذا الفعــل مــع حــرف 
ــوض  ــراً في غم ــر تأث ــاء أکث ــاً إنّ الأخط ــا آنف ــا قلن ــرى. وك ــه الأخ ــى معاني ــه ع ــع« فعمّم »م
معنــی الــکلام؛ لأنّــا مرتبطــة بالاســتعمال الخاطــئ للقواعــد، وكــا نلاحــظ في هــذا المثــال يقــع 

الطالــب في الخطــأ بســبب اســتخدام القاعــدة بشــكل غــر مناســب.
سادســاً: أ( الخطــأ: تعــرّف علیهــا في جملــة )بالدلالــة النســقية، التــي ينبغــي أن يوجّــه لهــا الناقــد 

الثقــافي مهمــة لكشــفها والتعــرّف عليها(.
ــى  ــت ع ــل: تعرّف ــا قي ــياء، ك ــرّف الأش ــا: تع ــرض هن ــا. الغ ــال: تعرّفه ــواب أن يق ب( الص
الأشــياء، وهــذا خطــأ، لأنّ الفعــل تعــرّف هنــا يتعــدّى بنفســه )عبدالدايــم، 1417: 42(. 
ــا يكــون المعــرّف إنســاناً واســتعماله مــع الحــرف  يســتخدم حــرف عــى مــع هــذا الفعــل حين
حينــا يكــون المعــرّف شــيئاً خاطــئ. رأى الطالــب اســتخدام هــذا الفعــل مــع الحــرف، وعمــمّ 

ــوي.  ــه اللغ ــص مخزون ــر نق ــاك في إث ــدة هن ــذه القاع ه

2- إبقاء الحروف الجارّة عندما لا تقتضي الحاجة ظهورها
ــدر  ــة المص ــة لغ ــول ثقاف ــه ح ــن معلومات ــع م ــة )أن یوسّ ــن؛ في جمل ــع م ــأ: یُوسّ أولاً: أ( الخط

ــه(.  ــور بنفس ــم الأم ويفه
ب( الصــواب أن يقــال: یُوسّــع كــا قيــل »وسّــع الــيء، توســيعاً، وتوسِــعةً: صــرّه واســعاً« 
)هــارون، د.ت، ج2: 1043(. اســتخدم الطالــب هــذا الفعــل بشــكل خاطــئ، ورجّــح الإتيــان 
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ــة؛ وهــذا ناتــج عــن نقــص  ــى يقــرب كلامــه مــن العربيّ بالحــرف الجــارّ بــدلاً مــن حذفــه حتّ

مخزونــه اللغــوي.
ــد  ــز المذكــور عن ــم التميي ــع تقدي ــة )أن من ــد مــن منعــه؛ في جمل ــاً: أ( الخطــأ: في قولهــم: عن ثاني

مــن منعــه(. 
ب(: الصواب أن يقال: عند منعه من دون استعمال الحرف الجارّ. 

ثالثــاً: أ(الخطــأ: مختــلّ في عقلــه؛ في جملــة )الروايــة تشــر إلى تحــوّل الشــيخ إلى رجــل مختــلّ في 
عقلــه(.

ــع  ــر، »رج ــا ذك ــارّ، ك ــرف ج ــل إلى ح ــاج الفع ــل. لايحت ــلّ العق ــال: مخت ــواب أن يق ب( الص
الشــيطان يلتمــس الخــاط أي يخالــط قلــب المصــيّ بالوسوســة، فطــنّ النــاس أن قــد خولطــوا 
ومــا خولطــوا ولكــن خالــط قلبهــم هــمّ عظيــم، مــن قولهــم خولــط فــان في عقلــه مخالطــة إذا 

اختــلّ عقلــه، مختــلّ الجســم أي نحيــف الجســم« )ابــن منظــور، 1421، ج4 : 178و204(.

3- حذف الحروف الجارّة عندما لا تقتضي الحاجة ظهورها
أولاً: أ( الخطأ: يدعو؛ في جملة )يدعو البحث عن كلّ عناصرها(.

ــا نســتطیع أن نعــرض معــاني حــروف الجــرّ  ب( الصــواب أن يقــال: يدعــو إلى البحث...»ربّ
في الفارســیّة والعربیّــة، وعلــی حســب هــذا التعریــف یعــادل حــرف »إلــی« في اللغــة العربیّــة 
بحــرفي »تــا و بــه«« )ابــن الرســول،نجف آبــادي،1390: 24(؛ ولکــن لم یســتخدم الطالــب 

ــه اللغــوي.  الحــرف المناســب مــع هــذا الفعــل نتيجــة نقــص مخزون
ثانياً: أ(الخطأ: سائلًا؛ في جملة )سائلًا ما فيه(

ــص  ــة نق ــن« نتيج ــرف »ع ــب ح ــتخدم الطال ــه. لم يس ــاّ في ــائلًا ع ــال: س ــواب أن يق ب( الص
مخزونــه اللغــوي؛ فلــم يتمكّــن مــن اســتعمال هــذا المصــدر مــع الحــرف المناســب لــه وكــا قلنــا 

في الســابق يعــادل هــذا الحــرف في اللغــة الفارســية بحــرف الإضافــة »از«. 
ثالثاً: أ( الخطأ: ارسل رسالة في جملة )أرسل خاله رسالة إلى والده(.

ــع  ــاء« م ــرف »ب ــب ح ــتعمل الطال ــده. لم يس ــالة إلى وال ــل برس ــال: أرس ــواب أن يق ب( الص
ــع.  ــذا الموض ــى ه ــه ع ــة لدي ــدة المعروف ــمّ القاع ــوي، وعم ــه اللغ ــص مخزون ــة نق ــل نتيج الفع
ــول إن  ــاً للمفع ــاً ناصب ــل« متعدّي ــل »أرس ــوا الفع ــى أن يجعل ــرب ع ــتعمالات الع ــرت اس »ج
كان المرســل إنســاناً، أو ممــا يمــي عــى أرجــل« )عبدالدايــم، 1417: 13(؛ في حــن لا يعــرف 
هــذه القاعــدة »إن كان المرســل ممـّـا یحمــل حمــاً، فــإنّ الفعــل )أرســل( لا يتعــدّى إلى المفعــول 

ــا بحــرف الجــرّ« )المصــدر نفســه(. بنفســه، وإنّ
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ــر مهــمّ في المهــارات  ــة أم ــدی الطــاّب الناطقــن بغــر العربیّ ــف الحــروف الجــارة ل إنّ توظی
اللغویــة وبخاصّــة مهــارة الکتابــة. ونلاحــظ أنّ كثــراً مــن خرّيجــي الجامعــات لم يتمكّنــوا مــن 
اســتعمال هــذه الحــروف اســتعمالاً صحيحــاً بســبب نقــص معرفتهــم باقــران الحــروف الجــارّة 
بأفعــال متعدّيــة بهــا، کــا ســاهم في هــذا الأمــر تدخّــل لغتهــم الأم. وهــذان الأمــران یجعــان 
ــظ أنّ معظــم  ــةً بحــرفٍ يناســبها. کــا نلاح ــال مقترن ــذه الأفع ــب يخطــئ في اســتعمال ه الطال
ــة  أخطــاء الطــاّب متعلّقــة بالحــروف الســبعة التــی لهــا إســهام کبــر في الکتابــة باللغــة العربیّ
ــة عــن الســؤال  ــا في الإجاب ــاء، الــام، مــن، عــن، في، علــی، وإلــی«. أمّ ــارة عن»الب وهــي عب
الأوّل مــن أســئلة البحــث )مــا هــي أهــمّ مواطــن الضعــف عنــد الطــاّب في توظيــف الحروف 
الجــارّة؟(، فقــد قســمت مواطــن ضعفهــم في توظيــف هــذه الحــروف إلى ثلاثــة أقســام؛ وهــي: 
-1اســتعمال هــذه الحــروف في غــر مكانهــا. -2حــذف الحــروف الجــارّة عندمــا تقتــي الحاجــة 
ــا  ــنّ لن ــا. وتب ــة إلى ظهوره ــي الحاج ــا لا تقت ــارّة عندم ــروف الج ــاء الح ــا. -3إبق إلى ظهوره
أنَّ معظــم الأخطــاء لــدی طــاّب الجامعتــن، مصدرهــا اســتعمالهم الحــروف الجــارّة في غــر 
مکانهــا؛ وربّــا يظــنّ الطــاّب أنّ اســتعمال هــذه الحــروف يقــرب بكتابتهــم إلى العربيّــة، 
ــوع  ــدلاً مــن حذفهــا. والأخطــاء مــن ن ويبعدهــم عــن العجمــة؛ لهــذا يرجّحــون اســتعمالها ب
»حــذف الحــروف الجــارّة عندمــا تقتــي الحاجــة إلى ظهورهــا« لــدی طــاّب الجامعتــن أقــل 
بکثــر بالنســبة إلــی النوعــن الآخریــن. في حــن أنَّ أخطــاء طــاب جامعــة شــهید بهشــتي أکثــر 

مــن أخطــاء طــاّب جامعــة تربیــت مــدرّس. 
ــارّة  ــروف الج ــف الح ــأ في توظي ــباب الخط ــي أس ــا ه ــاني )م ــؤال الث ــن الس ــة ع وفي الإجاب
ــود  ــارّة يع ــروف الج ــتعمال الح ــاّب في اس ــاء الط ــم أخط ــا أنّ معظ ــاّب؟(، وجدن ــد الط عن
ــزون  ــص المخ ــبب في نق ــون الس ــد يك ــوي. وق ــزون اللغ ــص المخ ــوي ونق ــل اللغ إلى التدخّ
ــه باســتخدامه المفــرط للحــروف يقــرب بذلــك مــن أســلوب  اللغــوي أنّ الطالــب يعتقــد أنّ
ــوي؛  ــزون اللغ ــص المخ ــوان نق ــت عن ــة تح ــذه الحال ــا ه ــال ذكرن ــى أيّ ح ــة؛ ع ــة العربيّ اللغ
لأنّ نقــص الحصیلــة اللغویّــة يــؤدّي إلى التعميــم المبالــغ فيــه أيضــاً. کــا لاحظنــا في کثــر مــن 
الأحیــان في تصحیــح الأوراق الطلابیّــة أنّــه لم يخطــئ الطــاّب في اســتعمال الحــروف المعادلــة 
ــف  ــا يختل ــن عندم ــابي. ولك ــل الإيج ــمّى بالتدخّ ــا يس ــذا م ــم الأم؛ وه ــروف لغته ــع ح لمواض
ــا يســمّى  ــن يقــع الطالــب في الخطــأ وهــذا م ــن اللغت ــة ب موضــع اســتخدام حــروف الإضاف
بالتدخّــل الســلبي؛ وعنــد الوقــوع في الخطــأ في حالــة عــدم وجــود فــرق في اســتعمال الحــروف 

ــدّل ذلــك عــى نقــص المخــزون اللغــوي لــدى الطــاّب.  بــن اللغتــن، ي
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ــروف  ــئ للح ــتعمال الخاط ــراً في الاس ــر تأث ــل أكث ــث )أيّ عام ــؤال الثال ــی الس ــبة إل وبالنس
الجــارّة؟(، رأينــا أنَّ أکثــر أخطــاء الطــاّب في کلتــا الجامعتــن مــن نــوع التدخّــل اللغــوي. کــا 
لاحظنــا أنّ الحــروف الجــارّة في اللغــة الفارســیّة تُســتبدل بحــروف الإضافــة، وبنــاءً علــی ذلــك 
ــات  ــر الأوق ــببه في أكث ــون س ــذي يك ــئ ال ــم الخاط ــكلة التعمي ــة إلى مش ــم اللغ ــرّض متعلّ يتع
نقــص المعرفــة في الفــروق الدقيقــة بــن معــادل الحــروف في اللغتــن مــن جهــة، وتدخّــل لغتــه 
ــة مــن جهــة أخــرى. وعــى هــذا الأســاس يرتكــب الكثــر مــن الأخطــاء  الأم في اللغــة الثاني
التــي تحــدث في الغالــب بســبب اســتخدامات الحــروف بــن اللغتــن. وأمّــا مــن فوائــد تحلیــل 
هــذه الأخطــاء وشرحهــا، فهــو إعطــاء مــؤشّات یمکــن الإفــادة منهــا في تقدیــم مــادّة تعلیمیّــة 
ــاء  ــذه الأخط ــاج ه ــون إلى ع ــو الباحث ــك. ويدع ــد ذل ــاء بع ــذه الأخط ــب ه ــا تجنّ ــل لن تکف
وتأليــف معجــم يضــمّ مــا نحتــاج إليــه مــن الأفعــال المتعدّيــة بالحــروف بنوعيهــا اللذيــن أشرنــا 
إليهــا في قســم الفعــل المرکّــب الحــرفي، والتریکــز المکثّــف عــى تعلیــم الحــروف الســبعة التــي 

ذکرناهــا بالنســبة إلــی ســائر الحــروف الجــارّة.    

التوصیات
 للتخلّص من أخطاء الطلّب في استعمال الحروف الجارّة نقترح بأن:

 تُتَّخــذ خطــوات أكثــر جدّيّــة في البحــوث المقبلــة لبيــان وجــوه التفــاوت والتّشــابه بــن اللغتــن 
 )ContrastiveLinguistics( ــي ــل التقاب ــال: التحلي ــبيل المث ــى س ــيّة، فع ــة والفارس العربيّ
بــن اللغتــن، أو أبحــاث حــول التصنيفيــة )Linguistic Typology ( بــن اللغتــن؛ لكــي 

نصــل إلى مرحلــة يغــدو فيهــا مســتوى تعلّــم اللغــة أكثــر ارتقــاءً. 
کــا يقــرح بــأن یقــوم الأســاتذة بالتریکــز علــی الأخطــاء المتکــرّرة لــدی الطــاّب في اســتعمال 
ــه، وأن کیــون  ــص من ــه والتخلّ ــة معالجت ــل الاســتعمال الخاطــىء، ومحاول حــروف الجــرّ لتذیی
ــر تــداولاً إلــی أن  ــدأ مــن الأکث ــة بحــروف الجــرّ، بشــکل متــدرّج یب تدریــس الأفعــال المتعدیّ

یســتوفي المعلّــم هــذه الأفعــال مــع حروفهــا المقترنــة بهــا جمیعــاً.  

الهوامش
)1( للمزيــد انظــر كتــاب )پژوهــش، پژوهشــگری و پژوهشــنامه نویســی( لخلیــل میرزایــی، 

ص174.
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خطاهای نگارشی شایع دانشجویان ایرانی رشتة زبان و 
ادبیات عربی در بهک‌ارگیری حروف جر

دکترعیسی متقّی زاده*1، دکتررئیفه أبوراس2، دکترفرامرز میرزایی3، طاهره خان آبادی4 
1- دانشیار بخش زبان و ادبیات عربی، دانشگاه تربیت مدرس، ایران.

2- استادیاربخش زبان و ادبیات عربی، دانشگاه حلب، سوریه.
3- استاد بخش زبان و ادبیات عربی، دانشگاه تربیت مدرس، ایران. 

4- دانشجوی کارشناسی ارشد آموزش زبان عربی، دانشگاه تربیت مدرس، ایران.

چكیده
ــذار  ــای آن تأثیرگ ــر معن ــادی دارد و در تغیی ــت زی ــی اهمیّ ــۀ عرب ــکل‌گیری جمل ــر در ش ــروف ج ح
ــی کشــف  ــود. پژوهــش حاضــر در پ ــه می‌ش ــام جمل ــه ابه ــا منجــر ب ــرد آنه ــا در کارب اســت و خط
علّت‌هــای ضعــف عربی‌آمــوزانِ غیــر عرب‌زبــان در بــه کارگیــری حــروف جــر اســت. روش 
تحقیــق، توصیفــی- تحلیلــی اســت. جامعــۀ آمــاری پژوهــش حاضــر، بیســت نســخه از پایان‌‌نامه‌هــای 
دانشــجویان کارشناســی ارشــد زبــان و ادبیــات عربــی بیــن ســال‌‌های 85 تــا 95 در دو دانشــگاه تربیــت 
ــد  ــۀ بع ــه و در مرحل ــک صفح ــه ی ــر پایان‌‌نام ــۀ اول از ه ــت. در مرحل ــتی اس ــهید بهش ــدرس و ش م
ــه  ــه بررســی شــد. نتیجــۀ تحقیــق نشــان داد خطاهــای زبان‌‌آمــوزان ب ــوان نمون ــه عن چهــل صفحــه ب
ســه دســته تقســيم می‌شــود: 1. اســتفاده از حــروف جــر در جــای نامناســب؛ 2. به‌‌کارگیــری حــروف 
جــر در جایــی کــه بــه آنهــا نیــازی نیســت؛ 3. حــذف حــروف جــر در جایــی کــه بــه آنهــا نیــاز اســت. 
ــی  ــای اصل ــه از علت‌‌ه ــود ک ــه اســتفادۀ نابه‌‌جــا از حــروف جــر ب ــوط ب ــا مرب ــوارد خط ــن م مهم‌تری
ــا حــروف  ــه ب ــی اســت ک ــه افعال ــود آگاهــی نســبت ب ــان دوم وکمب ــادری در زب ــان م آن تداخــل زب
جــرِ مخصــوص بــه کار می‌رونــد. همچنیــن بخــش زیــادی از خطاهــای زبان‌‌آمــوزان در به‌‌کارگیــری 

حــروف جــر پرکاربــرد »بــاء، لام، مــن، عــن، فــي، علــی، و إلــی« بــود. 

واژگان كلیــدی: حــروف جــر، خطاهــای  نگارشــی، تداخــل یــک جانبــه و تداخــل دو جانبــه، فقــر 
ذخیــرۀ زبانــی.
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Abstract
Adpositions (prepositions and postpositions) play a fundamental role 
in Arabic sentence structures. They can actually change the meaning of 
sentences. They may also cause ambiguity in the meaning of sentences 
if being used erroneously. However, it has been observed that when 
writing in Arabic, most of the “Arabic Language and Literature” M.A. 
graduates make errors in using adpositions. Therefore, what this article 
pursued was discovering the underlying reasons of the Arabic learners’ 
weaknesses in using adpositions and then, attempting to resolve them. 
The study was a descriptive-analytical one. The statistical population 
consisted of twenty Arabic Language and Literature M.A. students’ 
dissertations at Tarbiat Modares University and Shahid Beheshti 
University between 1385 and 1395. At the first phase, one page of each 
dissertation was surveyed as the sample; then, 40 pages of mentioned 
dissertations were surveyed. The results demonstrated that language 
learners’ errors were classified in three main categories: 1. Using 
the adpositions in a wrong place. 2. Using the adpositions where not 
needed. 3. Deleting the adpositions where they were necessary. The 
main errors were mostly from the first category which is the application 
of adpositions in wrong places. The underlying reasons for their 
occurrence were detected as follows: Unilateral language interference 
and lack of knowledge about the verbs that should be used with specific 
adpositions. Also, most of language learners’ errors were in applying 
the adpositions “بــاء ، لام ، مــن ، عــن ، فــي ، علــی ، إلــی ” which have a lot of 
usage.
Keywords: Arabic adpositions (Huruf ul jaar), writing errors, language 
interference, mutual language interference, linguistic competence 
deficiency.
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