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الملخّص
ــب  ــة حس ــا المختلف ــة و في مراحله ــدارس الإیراني ــة في الم ــررات الإجباري ــن المق ــة م ــة العربي ــم اللغ ــر تعلی يعت
الدســتور الإیــراني حیــث یتعلــم التلاميــذ في المرحلــة الابتدائيــة عبــارات وألفاظــاً قرآنيــة كثــرة وتبــدأ دراســة 
اللغــة العربيــة متزامنــةً مــع اللغــة الإنجليزيــة في الســنة الأولــی للإعدادیــة )الثانويــة الأولــی( ،وذلــك بقــراءة 
بعــض النصــوص والإلمــام بمجموعــة مــن القواعــد الصرفيــة والنحويــة. أمــا دروس الإمــاء فتحظــی بأهميــة 
كــرى في تعليــم الفارســية والإنجليزيــة في المــدارس، بینــا لم تُصّــص دروس »الإمــاء العربي« في مــادة العربية، 
ولا توجــد قرائــن تــدل عــى اهتــام المعلمــن بالإمــاء العــربي في المــدارس. وذلــك مــن نقــاط ضعــف تعليــم 
ــل لهــا  ــی حــدود رســم الكلمــة رســاً صحيحــاً، ب ــد الإمــاء لا تقتــر عل ــة في مدارســنا، ففوائ اللغــة العربي
غايــات تعليميــة أبعــد وأوســع مــن ذلــك.و مــن هــذا المنطلــق يتنــاول هــذا البحــث آثــار التدریبــات الإملائيــة 
علــی عمليــة تنميــة مهــارة الکتابــة للطلبــة الناطقــن بالفارســية؛ و اســتُخدِم الأســلوب شــبه التجريبــي منهجــاً 
للإجابــة عــن أســئلة البحــث، کــا اســتُخدِم الاختبــار کأداة الدراســة. و ذلــك مــن خــال انتقــاء عيّنــة البحــث 
ــم إجــراء  ــة؛ ت ــی في الثانوي ــات الســنة الأول ــة مــن المجتمــع الأصــي ضمــن مجموعتــن مــن طالب مــن 56 طالب
ــا بتدريبــات الإمــاء  ــار الإمــاء قبــل تطبيــق مــروع البحــث للتأکــد مــن تکافــؤ المجموعتــن؛ ثــم قمن اختب
العــربي علــی المجموعــة التجريبيــة ضمــن تدريــس العربيــة طــوال عــام دراسي کامــل وأهملنــا المجموعــة 
الضابطــة إذ توقّفنــا عنــد المــادة المقــرّرة مــن قبــل وزارة التربيــة والتعليــم والتــي تركّــز علــی القواعــد والترجمــة؛ 
ــث  ــج البح ــد نتائ ــدراسي؛ تؤيّ ــام ال ــة الع ــن في نهاي ــی المجموعت ــق عل ــد التطبي ــاء بع ــار الإم ــري اختب ــم أُج ث
بوجــود فــروق ذات دلالــة إحصائيــة بــن المجموعتــن، وأنّ هنــاك تفوّقــاً ملحوظــا لــدی الطالبــات المتدرّبــات 

علــی الإمــاء العــربي في تصويــب الأخطــاء الکتابيــة.
الكلمات الدليلية: تعليم اللغة العربية، المهارات اللغوية،  الإملاء، الأخطاء الإملائية.
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المقدمة 
ــال  ــز، إذ ق ــف العزي ــا( في المصح ــل وع ــارئ )ج ــا الب ــة كرّمه ــة كريم ــة لغ ــة العربي إنّ اللغ
کُــمْ تَعْقِلــونَ[ )يوســف: 2( حيــث صــارت لغــة الديــن  تعالــی: ]إنّــا أنزَلنــاهُ قُرآنــاً عَــرَبيّاً لَعلَّ
والإيــان لکافّــة المســلمين والإيرانيــن ؛ فمنــذ طلــوع فجــر الإســام، عرفــت بــاد فــارس أنّــا 
إذا عملــت عــى فهــم هــذه اللغــة وإتقانهــا وإجادتهــا زادهــا علــاً وفهــاً لدينهــا القويــم. أمــا مــا 
س في مدارســنا ولابــدّ للتّلاميــذ أن يتعلّموها  نلاحظــه في العــر الراهــن، فهــو أن العربيــة تُدرَّ
إلــی جانــب بقيــة الــدّروس، ليدخلــوا حقــول المعــارف الإســامية ويتمکنــوا مــن إتقــان لغتهم 
الفارســية إذ امتزجــت هــذه اللغــة بمفــردات وعبــارات عربيــة مأخــوذة معظمهــا مــن القــرآن 
الکريــم؛ والعربيــة هــي الــدرس الوحيــد الــذي نــصّ دســتور الجمهوريــة الإســامية الإيرانيــة 
علــی ضرورة تدريســها ولربــا إيــران هــي البــاد الوحيــدة التــي أكّــدت علــی هــذا الموضــوع 

في دســتورها؛ إذ تــرّح المــادة السادســة عــر مــن الدســتور الإيــراني: 
»بــا أن اللغــة العربيــة هــي لغــة القــرآن و المعــارف الاســامية ،و بــا أن الأدب الفــارسي 
ممتــزج بشــكل كامــل مــع الأدب العــربي ،فقــد تقــرر تدريــس اللغــة العربيــة في المــدارس 

ــور، 1392هـــ.ش: 33( ــة« .)منص ــة الثانوي ــطة إلى المرحل ــة المتوس ــن المرحل ــة م الإيراني
ــة  ــد والترجم ــس القواع ــی تدري ــزاً عل ــد کان مرتک ــنا ق ــة في مدارس ــم العربي ــد أنّ تعلي بي
دون تطويــر أســاليب التدريــس علــی مــدی العقــود الثلاثــة الماضيــة؛ و كانّ النظــام التعليمــي 
ــة مدروســة شــأن  ــی أســس علمي ــةً يجــب تدريســها عل ــةً أجنبي ــة لغ ــر العربي ــران لا يعت في إي
ســائر اللغــات الأجنبيــة مثــل الإنجليزيــة والفرنســية غافــاً عــن الاتجاهــات الحديثــة في 
تعليــم اللغــة الّتــي بــدأت  بالانتشــار منــذ بدايــة القــرن العشريــن، والتــي تؤکــد علــی تدريــس 
ــة  ــراءة، ولا الکتاب ــد، ولا الأدب، ولا الق ــت القواع ــة؛ فليس ــدة متكامل ــا وح ــة باعتباره اللغ
ــة  ــح الکتاب ــيلة إلى تنقي ــة وس ــة والصرفي ــد النحوي ــت القواع ــإذا كان ــا. ف ــن بعضه ــة ع منفصل
مــن النواحــي الإعرابيــة والاشــتقاقية ونحوهــا، فــإن الإمــاء وســيلة لتطويــر رســم الحــروف 
والکلــات، لأنّــا مــن الأمــور التــي تحفــظ كيــان واســتمرار اللغــة العربيــة و ذلــك عــن طريــق 
إتقــان كتابتهــا بالشــكل الصحيــح وبإتخــاذ الطالــب خطــوات نحــو الكتابــة المتقنــة الخاليــة مــن 

الأخطــاء.
إذ يذهــب البعــض أن ممارســة الإمــاء تســاعد علــی تنميــة المهــارات اللغويــة برمّتهــا وهــي 
 Kavaliauskiene( .قواعــد اللغــة والتواصل الشــفوي، والنطق، وفهم المســموع واســتيعابه
وDarginavicience، 2014م: ص 1( فيحتــلّ الإمــاء مكانــة كبــرة في عمليــة تعليــم اللغــة، 
لأنّــه في الواقــع يمثــل حجــر الزاويــة في فهــم المكتــوب وعرضــه بصــورة واضحــة؛ بنــاءً علــی 
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هــذا، لقــد اســتعرضت هــذه الدراســة مــدی فاعليــة الإمــاء العــربي باعتبــاره _علــی حســب 
رؤيــة الباحثــون_ حلقــة مفقــودة في نظــام تعليــم اللغــة العربيــة بالمــدارس الثانويــة الإيرانيــة.   

أسئلة الدراسة
تحاول الدراسة الراهنة ضمن تطبيق مشروع البحث الإجابة عن التساؤلات التالية:

1- مــا مــدی تأثــر تدريــس الإمــاء العــربي في تقليــل الأخطــاء الناتجــة عن عدم تشــخيص 
مخــارج الحــروف عنــد الکتابة؟

ــل  الأخطــاء الناتجــة مــن اســتخدام  ــس الإمــاء العــربي في تقلي ــر تدري ــا مــدی تأث 2- م
ــة؟ ــد الکتاب ــح عن ــر صحي ــتخداماً غ »ال« اس

3- ما مدی تأثير تدريس الإملاء العربي في تقليل الأخطاء الناتجة عن کتابة الهمزة؟

منهج البحث
ــی  ــربي عل ــاء الع ــس الإم ــة تدري ــدی فاعلي ــر م ــة بتقدي ــذه الدراس ــون في ه ــام الباحث ــد ق لق
ــات  ــن الطالب ــة م ــد مجموع ــة عن ــاء الإملائي ــل الأخط ــة في تقلي ــة المتمثّل ــارة الکتاب ــة مه تنمي
ــل دراسي  ــة في فص ــة العربي ــي اللغ ــن متعلم ــزءاً م ــم ج ــة باعتباره ــی للثانوي ــة الأول بالمرحل
کامــل؛ فاختــرت مجموعتــان مــن الطالبــات ،الضابطــة والتجريبيــة حيــث تــمّ تدريــس کتــاب 
العربيــة في المجموعــة الضابطــة وفقــاً لمــا هــو متعــارف عليــه بالمــدارس الثانويــة الإيرانيــة مــن 
ــة  ــذه الدراس ــوم ه ــة.و تق ــة التجريبي ــربي للمجموع ــاء الع ــس الإم ــمّ تدري ــاء وت دون الإم
علــی منهــج شــبه التجريبــي ذلــك أنــه لم يتــم اختيــار العينــة عشــوائياً مــن قبــل الباحثــن، إلا 
أن المجموعتــن الضابطــة والتجريبيــة کانتــا متشــابهتين مــن حيــث المتغــرات التاليــة: جنســية 
العينــة، ومتوســط عــدد الطالبــات، ومتوســط درجاتهــن في الســنة الدراســية الســابقة، وقيــام 
مدرســة واحــدة بالتدريــس ،و لم  تختلــف مواصفــات المجموعتــن إلّ في متغــر واحــد وهــو 

ــة علــی الإمــاء العــربي. تدريــب المجموعــة التجريبي

مجتمع الدراسة
يشــمل مجتمــع هــذا البحــث طلبــة الســنة الأولــی في المرحلــة الثانويــة _حســب نظــام الثانويــة 

القديــم_ مــن الإيرانيــن الدارســن بالمــدارس الإيرانيــة.



فاعلية الإملاء العربي علی تقليل الأخطاء الکتابية لدی المتعلمين الناطقين بالفارسية في ...74

عيّنة البحث والمنهج المطبّق لاختيارها
تکوّنــت عيّنــة البحــث مــن 52 طالبــة في محافظــة يــزد )مــن مدرســة »قــدس« الواقعــة في مدينــة 
ــن، إذ مثّلــت  ــن متماثلت ــم المــروع في قاعت ــن تبعــاً لتصمي ــد«( وتوزّعــوا علــی مجموعت »ميب
ــس  ــا تدري ــمّ فيه ــي ت ــة والت ــةَ التجريبي ــة المجموع ــن 26 طالب ــة م ــی المتکوّن ــةُ الأول المجموع
الإمــاء العــربي والمجموعــة الثانيــة تكوّنــت مــن 26 طالبــة وهــي المجموعــة الضابطــة التــي 
تــمّ تدريــس کتــاب العربيــة فيهــا بالطريقــة التقليديةمــن دون تدريــس الامــاء العــربي . وقــد 
ــة في  ــوات الآتي ــون الخط ــع الباحث ــد اتبّ ــاً. وق ــيّاً کام ــاً دراس ــة عام ــذه الطريق ــق ه ــمّ التطبي ت

اختيــار العيّنــة:
التأکّــد مــن عــدم وجــود طالــب راســب في کلّ مــن المجموعتــن التجريبيــة  تــمّ  1ـ 
والضابطــة وذلــك مــن أجــل تحقيــق التکافــؤ بينهــا ، وذلــك لتجنــب وجــود بياناتــه المســبقة، 
ومعرفتــه بالنصــوص في ترجمــة النصــوص التــي يمکــن أن تکــون قــد ســبق تدريســها في العــام 

ــاضي.  الم
ــن  ــن المجموعت ــع کاي Chi-square« ب ــي »مربّ ــؤ الإحصائ ــة التکاف ــت عملي 2ـ أُجرِي
قبــل بدايــة المــروع علــی أســاس عــدد الأخطــاء الإملائيــة لديهــا في الاختبــار القبــي الــذي 
ســيأتي شرحــه ضمــن عــرض البيانــات وتحليلهــا للتأکّــد مــن أنــه لا يوجــد فــروق ذات دلالــة 

إحصائيــة بينهــا.

أداة الدراسة وتحليل البيانات
ــن_  ــی المجموعت ــة عل ــة المشرف ــي المعلّم ــة _وه ــدّت الباحث ــي: أع ــاء القَب ــار الإم اختب
اختبــار الإمــاء القبــي مــن مجموعــة مــن العبــارات المحتملــة للتعــرض للأخطــاء الإملائيــة في 
کتــب العربيــة المدرســية والتــي تــمّ  تدريســها لعينــة البحــث في الســنوات الدراســية الماضيــة؛ 
ثــم اُختــرت المهــارة الإملائيــة للطالبــات مــن خــال إلقــاء العبــارات وكتابتهــا بنحــو صحيح. 
تــمّ إجــراء هــذا الاختبــار دون أيّ إشــعار مســبق علــی المجموعتــن التجريبيــة والضابطــة في 
الجلســة الأولــی مــن الفصــل الــدراسي حتــی يتبــنّ مــدی معلوماتهــنّ الســابقة عــن کيفيــة کتابة 
الحــروف والمفــردات قبــل التدريــس دون أي تدخّــل مــن جانــب المعلّمــة وذلــك للتأکّــد مــن 
تکافــؤ المجموعتــن بحيــث أن لا توجــد فــروق ذات دلالــة إحصائيــة بينهــا في عــدد الأخطــاء 

الإملائيــة و قبــل إنجــاز المــروع.  
اختبــار الإمــاء البعــدي: أُجــري اختبــار الإمــاء البعــدي علــی المجموعتين في نهايــة العام 
الــدراسي بعــد أن تــمّ تدريــس الإمــاء في المجموعــة التجريبيــة وإهمالــه في المجموعــة الضابطــة 
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بهــدف المقارنــة بــن عــدد الأخطــاء الإملائيــة لــدی المجموعتــن تقديــراً لمــدی فاعليــة تدريــس 
الإمــاء في المجموعــة التجريبيــة علــاً بوجــود التکافــؤ بينهــا إبّــان إنجــاز المــروع و في بدايــة 
ــارات  ــن العب ــة م ــدي مجموع ــي والبع ــن القب ــن الاختباري ــمل کلّ م ــدراسي؛ و يش ــل ال الفص

المتجانســة موضوعيــاً التــي قامــت المعلمــة بإملائهــا علــی عينــة البحــث. 
 Mousavi، :تــمّ ذلــك بمراعــاة المواصفــات المناســبة لعمليــة اختبــار الإمــاء )انظــر
1999م: 93( مــن خــال قــراءة العبــارات علــی الطالبــات علــی نحــو بســيط مألــوف في 
المرحلــة الأولــی ليســتمعن إليهــا جيّــداً دون أن يکتبــن منهــا شــيئاً ثــم تــمّ إملاؤهــا في المرحلــة 
الثانيــة مــع اتخــاذ وقفــة متأنيــة علــی مواضــع الوقــف تأکيــداً علــی النطــق الســليم للحــروف 
کــي تکتبهــا الطالبــات دون اســتعجال وفي المرحلــة الثالثــة أعــادت المعلّمــة قــراءة العبــارات 

ــة.  ــة الكتاب ليتحقّقــن مــن صحّ
واُســتخدِم البرنامــج الإحصائــي SPSS وأداة اختبــار مربّــع کاي Chi-square لتحليــل 

النتائــج التــي تمخّــض البحــث عنهــا إحصائيــاً. 
لقــد تــمّ عــرض الاختباريــن القبــي والبعــدي علــی ثلاثــة أســاتذة في اللغــة العربيــة بغيــة 
التأکّــد مــن صدقهــا )Validity( وذلــك لإبــداء ملاحظاتهــم التــي تــمّ التعديــل في ضوءهــا 
حتــی حصلــت المميّــزات القياســية المتَّفَــق عليهــا لمــادة الاختبــار التــي قامــت المعلّمــة بإملائهــا 
علــی عينــة البحــث في إطــار الاختباريــن. ولأجــل التأکــد مــن ثبــات أداة الدراســة في بدايــة 
مــروع البحــث مــن حيــث الثقــة الداخليــة التــي تمثّلــت في تناســق الدرجــات المعثــور عليهــا 
ــا بتوزيــع أوراق اختبــار الإمــاء القبــي علــی معلّمــن اثنــن حيــث قــام  لــدی العينــة، و قمن
کلّ منهــا بتوقيــع الأوراق وتحديــد الأخطــاء الإملائيــة علــی نحــو مســتقل؛ فتبــنّ مــن خــال 
اســتخدام المعامــل المعــروف بـ»مجموعــة مقوّمــن/Interrater Reliability« التــي طبّقناهــا 
ــق  ــتوی التناس ــة  مس ــی قيم ــرت عل ــا عث ــا أنه ــد توقيعه ــة عن ــات الحاصل ــة الدرج ــی کافّ عل
)Correlation Coefficient( تعــادل 92/. وهــي قيمــة مقبولــة لأغــراض البحــث العلمي 
ممــا يــدلّ علــی وجــود التناســق بــن تلــك الدرجــات وفقــاً لعــدد الأخطــاء التــي ســجّلت لــکل 

شــخص.

الدراسات السابقة    
ــة  ــة العربي ــاولات في اللغ ــة مح ــنّ أن ثم ــابقة تب ــات السّ ــی الدّراس ــة عل ــال الإطلال ــن خ م
جــرت طيلــة ســنوات لبيــان القواعــد الإملائيــة وتســهيلها وقــد أجريــت أبحــاث ودراســات 
في مجــال الإمــاء العــربي وتعليــم قواعــد الکتابــة الصحيحــة للتلاميــذ والطــاب حيــث 
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ــي :  ــت ي ــا كم ــارة إلیه ــن الإش ــراً و يمک ــا کث ــاضر منه ــث الح ــتفاد البح اس
- مايو، عبد القادرمحمد )1997م(، »الإملاء الُمبسّط«، سوريا: دار القلم العربي.

أســبابها  الشــائعة  الإملائيــة  »الأخطــاء  )2008م(،  محمــد  بــن  راشــد  الشــعلان،   -
(www.riyadhedu.gov.sa/alan/fntok/14.htm) وعلاجهــا«.  

- هارون، عبد السلام محمد )1979م(، »قواعد الإملاء«، مصر: مکتبة الخانجي.
لقــد اســتهدفت کلّ هــذه البحــوث تعليــم قواعــد الإمــاء العــربي وتحديــد الأخطــاء 
ــة  ــزة المتطرف ــطة والهم ــزة المتوس ــتخدام الهم ــاء في اس ــي: الأخط ــيوعاًو ه ــر ش ــة الأکث الکتابي
وهمــزة الوصــل والقطــع والحــروف التــي تكتــب ولا تنطــق عنــد الطلبــة العــرب بالمــدارس. 
ï شــحاتة، حســن الســيد )1978م(، »الأخطــاء الإملائيــة الشــائعة في الإمــاء في الصفــوف 
الثلاثــة الأخــرة مــن المرحلــة الابتدائيــة تشــخيصها وعلاجهــا«، رســالة الماجســتير، كليــة 

التربيــة، القاهــرة: جامعــة عــن شــمس.
اســتعرضت هــذه الدراســة الأخطــاء الإملائيــة الشــائعة التــي يقــع فيهــا طلبــة الصفــوف 
ــة، ومــدى اختــاف هــذه  ــي بالمــدارس المصري ــم الابتدائ ــة التعلي ــة الأخــرة مــن مرحل الثلاث
الأخطــاء مــن صــف دراسي إلى آخــر وأســباب وقــوع الطلبــة فيهــا؛ فمــن أهــم النتائــج التــي 
توصــل إليهــا الباحــث وجــود صلــة بــن الأخطــاء ومقــررات الإمــاء، حيــث ظهــرت بعــض 
الأخطــاء التــي لم تتعــرض لهــا الدراســة في الابتدائيــة: منهــا إبــدال الحــروف، والحــروف 
ــا،  ــا بعده ــل ع ــي تفص ــك الت ــا أو تل ــا بعده ــل ب ــي تُوصَ ــات الت ــا، والكل ــب زيادته الواج
ــة إلى إعــادة النظــر في مقــررات الإمــاء في  ــة الجهــات المعني ممــا أدّی إلــی دعــوة الباحــث کاف
المرحلــة الابتدائيــة بحيــث لا يقتــر درس الإمــاء عــى المقــررات الحاليــة بــل يتســع مجالهــا 

ــدة. ليشــمل  القواعــد الجدي
رغــم وجــود مثــل هــذه المحــاولات التــي بذلهــا الباحثــون في الأوســاط العربيــة إلا أننــا لم 

نجــد دراســة تتنــاول قضيــة الإمــاء العــربي عنــد الطلبــة الإيرانيــن الناطقــن بالفارســية.   

الإطار النظري للبحث
»الإملاء« لغةً واصطلاحاً

هنــاك آراء متعــددة عــن أصــل کلمــة »الإمــاء« تختلــف عــن بعضهــا أحيانــاً ، و يمکــن 
ــم  ــد أُخــذت مــن )الملــل( بتضعيــف لام الفعــل والآخــر: )المــي( المي ــی أنهــا: »ق الإشــارة إل
ــه، علــی تحويــل التضعيــف  والــام والحــرف المعتــلّ: »أمــلَّ الشــئ: قالــه فکُتِــبَ وأمــاه، کأملَّ
، وفي التنزيــل  وفي القــرآن الکريــم: ]فَليُملـِـلْ وَليُّــهُ بالعَــدل[ )البقــرة: 282(. وهــذا مــن أمــلَّ
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أيضــاً: ]وقالــوُا أســاطيُر الأوّلــن اکتَتَبهــا فهــي تملَــی عليــه[ )الفرقــان: 5( وهــذا مــن أملــی« 
ــور، 1988م، ج11: 631(.  ــن منظ )اب

ــة  ــم اللغ ــتخدم في تعلي ــة تُس ــی طريق ــق عل ــاً )Dictation(  فيطل ــاء اصطلاح ــا الإم أم
علــی  الــکلام  قــراءة  خلالهــا  مــن  یتــمّ   )Language testing( اللغويــة  والاختبــارات 
المتعلمــن قــراءة متواصلــة وبصــوت عــال مــع وقفــات متأنيــة تُتيــح لهــم المجــال لکتابــة کلــات 
يصغــون إليهــا، بشــکل صحيــح قــدر مــا يمکنهــم )Mousavi؛ 1999م:  93 »مــع تــرف«(.   
والإمــاء العــربي لــه مــن الخصائــص مــا يميّــزه عــن غــره وفقــاً لطبيعــة اللغــة العربيــة إذ 

يمکــن القــول إنــه: 
»تحويــل الأصــوات المســموعة المفهومــة إلــی رمــوز مکتوبــة )الحــروف(، علــی أن توضــع 
هــذه الحــروف في مواضعهــا الصحيحــة مــن الکلمــة وذلــك لاســتقامة اللفــظ وظهــور المعنــی 
المــراد. وقــد تکــون هــذه الأصــوات مســاوية تمامــاً للرمــوز، فيکــون لــکلّ صــوتٍ رمــزه، کــا 
قــد تکــون بعــض هــذه الحــروف غــر مصوتــه، وهنــا يقــع الالتبــاس عنــد الممــي عليــه، فيقــع في 
الخطــأ. ومــن حســن حظّنــا أنّ لــکل حــرف في اللّغــة العربيّــة صوتــاً خاصــاً بــه لا يتبــدّل بتبــدّل 
ــإذا کان  ــة والفرنســية( ف ــال الأنجليزي ــاً لبعــض اللغــات مــن أمث موقعــه مــن الکلمــة )خلاف
الطالــب متمکنــاً مــن رســم الحــروف بأشــکالها المختلفــة مــدرکاً لحرکاتهــا وضوابطهــا، قــادراً 
ــة کلمــة  ــة أي ــه يســتطيع کتاب ــة، فإن ــة والحــرکات الثلاث ــدّ الثلاث ــن حــروف الم ــز ب ــی التميي عل
تملــی عليــه، علــی أن تکــون هــذه اللفظــة خاليــة مــن الصعوبــات الإملائيــة؛ أمــا الألفــاظ الّتــي 
تشــتمل علــی الصعوبــات الإملائيــة فلهــا قواعــد ثابتــة تحکمهــا، اصطلــح عليهــا علــاء اللّغــة 

العربيّــة« )معــروف،1991م: 165(.
ــة في النطــق متباعــدة في الرســم مــن  ــة »ال« والهمــزة والحــروف المتقارب ــر کتاب ــا تعت فلرب

الخصائــص التــي تتّســم بهــا العربيــة.
 

موضوع علم الإملاء وأهميته في تعليم اللغة العربية
يعتــر الإمــاء رکنــاً مــن أركان اللغــة العربيــة يهتــم بنظــام لغــوي معــن، موضوعــه الكلــات 
ــارة أخــری، والحــرف العــربي  ــارةً ووصلهــا ت ــة يجــب فصلهــا ت والحــروف. »فالكلمــة العربي
يــزاد مــرةً ويُــذف مــرةً أخــری أو يبــدّل. و يمکــن تقســيم الحــالات الکتابيــة للحــروف 
ــض؛ 2_  ــن بع ــا ع ــل بعضه ــب أن تُفص ــي يج ــات الّت ــي: 1_ الکل ــا ي ــة ک ــات العربي والکل
ــي تضــاف ؛ 4_ الحــروف  الکلــات الّتــي يجــب أن تتصــل بعضهــا ببعــض؛ 3_ الحــروف الّت

ــوص، د.ت: 13(.   ــذف« )الخ ــي تح الّت



فاعلية الإملاء العربي علی تقليل الأخطاء الکتابية لدی المتعلمين الناطقين بالفارسية في ...78

وقيــل عــن الفصــل والوصــل بــن الکلــات إنّ الأصــل فصــل الكلمــة عــن الكلمــة، لأنَّ 
ــا عــن  ــامة، 1906م: 212(؛ أمّ ــرى )س ــة الأخ ــى الكلم ــر معن ــىً غ ــدلُّ عــى معن كلَّ كلمــة ت
الحــروف التــي تضــاف في الكتابــة، مثــل »ألــف« فتضــاف في كلمــة: مائــة، مفــردة أو مركبــة، 
ــن أول  ــذف م ــي تح ــف الت ــي الأل ــة فه ــن الكتاب ــذف م ــي تُ ــروف الت ــة؛  والح ــل: ثلاثمائ مث
الكلمــة: مثــل مفــردتي »ابــن« و»ابنــة« تحــذف الألــف مــن أولهــا إذا كانــت كل منهــا مفــردة 
واقعــة بــن علمــن متصلــن وكانــت نعتــاً للعلــم الأول، ولم تقــع في أول الســطر، مثــل: »کان 
النبــي عيســی بــن مريــم )ع( يشــفي المرضــی«؛ و»الألــف« التــي تحــذف مــن وســط الكلمــة 
ــع  ــدون »أل« أو م ــه« ب ــة »إل ــن كلم ــة: ]الله[ وم ــظ الجلال ــن لف ــذف م ــي تح ــف« الت کـ»الأل
»أل« وهــي »الإلــه« ومثــل حــذف »الألــف« مــن كلمــة »اســم« في البســملة الكاملــة: ]بســم 
الله الرحمــن الرحيــم[. )الخــوص، لا تــا، 14 »مــع تــرف«( . وقــد يتصــور البعــض أن الإمــاء 
يُرکّــز علــی التمکّــن مــن رســم الحــروف والکلــات رســاً صحيحــاً فقــط وفقــاً لمــا اتفــق عليــه 
أصحابهــا مــن أشــکال لهــذه الحــروف والکلــات ولکــن لــه مفهومــاً أوســع مــن هــذا. ذلــك 
لأن الإمــاء يعتــر مــن الأدوات التــي تســاعد علــی دراســة وترقيــة مهــارات اللغــة، ولا تقــلّ 
عــن المحادثــة أو القــراءة أهميــةً، إذ يُســهم کثــراً في تعميــق وإجــادة المهــارات اللغويــة کالقــراءة 

والمحادثــة والاســتماع والکتابــة علــی الوجــه الأخــص.
ــة؛  ــروع اللّغ ــن ف ــرة ب ــة کب ــل مكان ــاء »يحت ــول إن الإم ــن الق ــك، يمک ــی ذل ــة إل إضاف
ــا  ــث إذا صاغه ــليمًا، بحي ــاً س ــارئ نق ــی الق ــب إل ــن الکات ــرة م ــل الفک ــة لنق ــه أداة رئيس لأن
ــة  ــا بالطّريق ــم کتبه ــلوب، ث ــب والأس ــب الترکي ــا جان ــی فيه ــة وراع ــة لغوي ــب صياغ الکات
ــاً. وهــي وســيلة الاتصــال  ــاء هــذه اللّغــة لــکان نقــل الفکــرة نقــاً أمين الّتــي اتفــق عليهــا أبن
بالــراث المکتــوب وإذا کان الاتصــال الشــفهي يــؤدّي دوراً مهــاًّ في نقــل هــذا الــراث، 
ــة أقــوی وأصدق«)عطــا، 2005م: 231(. حيــث  ــق الکلمــة المکتوب ــه عــن طري فالاتصــال ب
ــمعية  ــرة الس ــعة الذاک ــموع، س ــم المس ــمل فه ــاء تش ــار الإم ــة في اختب ــارات مدمج ــاك مه هن
 Recognition of( الصوتيــة  الوحــدات  وتشــخيص   ،)Auditory memory span(
ــة. إذ ينطــوی  sound segments(، والتعــرف علــی قوالــب قواعــد اللغــة والأنــاط اللغوي
ــة  ــة واعي ــق عملي ــی تحق ــؤدي إل ــة ت ــل ديناميکي ــة تحلي ــی عملي ــار عل ــن الاختب ــوع م ــذا  الن ه

وبنــاءة في فهــم المســموع. )Mousavi؛ 1999م:  93(  

دور الحواس في  تعلّم درس الإملاء
إنّ المهــارة الإملائيــة مــن خــال علاقتهــا بالحــواسّ هــي »صحــة اللّغــة نطقــاً وإلقــاءً، فصحّتهــا 
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ــة تشــرك فيهــا  ــا أن الإمــاء عملي ــة، وهــذا يوضّــح لن ــاً، ‌فصحّتهــا رســاً وکتاب ســاعاً وتلقّي
حاسّــتا الســمع والبــر، کــا تشــرك فيهــا عضــات اللســان والأصابــع، لإعــداد المتعلّمــن 
ــي، 2002م:  159(. لأنّ العــن تســاعد  ــوا الوقــوع في أي خطــأ« )الصمي ــداً ليتجنب إعــداداً جي
علــی رســم الکلــات الصعبــة في الذهــن وتُــدرب الأذن عــن طريــق الســاع علــی تمييــز 

ــن الحــروف.  الأصــوات وإدراك الفــروق الدقيقــة ب

تقسيم الأخطاء الإملائية
تنقســم الأخطــاء الإملائيــة إلى نوعــن رئيســن: النــوع الأول: تتمثّــل في مشــكلة كتابيــة 
معرفيــة. يمكــن للمتلقــي تعلّمهــا وإدراكهــا عــى المســتوى المعــرفي وبالتــالي حلّهــا تجنبــاً 
ــم.  ــي بالتعلي ــأ الإملائ ــن الخط ــوع م ــذا الن ــة ه ــمّ معالج ــح تت ــارة أوض ــأ. بعب ــوع في الخط للوق
ومــن أمثلــة هــذه الأخطــاء الإملائيــة عــدم التفريــق بــن الهــاء والتــاء المربوطــة وكذلــك بــن 
اليــاء والــف المــد في أواخــر الكلــات. فمثــاً التشــابه المتمثــل بــن مفــردات مثل»ثورة/حبــة« 
و»معه/عليــه« حيــث الأولى تنتهــي بتــاء مربوطــة والثانيــة بهــاء. أمــا النــوع الثــاني: فهــو مــا لا 
يمكــن اعتبــاره خطــأ بقــدر مــا هــو انعــكاس للنظــام الصــوتي لــدى الفــرد، إذ إن الكتابة ليســت 
ســوى تمثيــل مرئــي لنظــام صوتي)جامعــة أم القــری،د.ت: 123(. فــإن الأخطــاء الإملائيــة مــن 
النــوع الثــاني هــي انعــكاس لنظــام صــوتي تعــوّد الطالــب علــی اســتماعه في لغتــه الأم بحيــث 
إذا أُمليــت عليــه أصــواتٌ تختلــف عــا کان معهــوداً بهــا في لغتــه فيصعــب عليــه کتابــة الحــروف 
ــر  ــوت غ ــك الص ــا؛ لأن ذل ــداً تعديله ــب ج ــن الصع ــة وم ــة أجنبي ــة بلغ ــا الصحيح بصورته
ــية  ــد في الفارس ــا نج ــل م ــه. مث ــخ في ذاکرت ــاّ ترسّ ــف ع ــوي أو يختل ــه اللغ ــود في مخزون موج
مــن التمثــل المتشــابه بــن أصــوات بعــض الحــروف منهــا »الثــاء والســن والصــاد« أو»الــذال 
والــزاي والضــاد والظــاء«؛ لذلــك عندمــا يكتــب الفــارسّي الســن صــاداً فإنــه لا يرتكــب خطــأ 
ــج عــن تغــرّ في النظــام  ــي نات ــا هــو خطــأ إملائ ــة إن ــه بقواعــد الكتاب ــاً ناتجــاً عــن جهل إملائي

اللغــوي المعــروف عنــده. 
ــتطيع  ــادي لا يس ــان الع ــة أن الإنس ــوث الميداني ــة، والبح ــارب العلمي ــت التج ــد أثبت »فق
ــه  ــوتي للغت ــام الص ــوء النظ ــی ض ــرة إلا عل ــا لأول م ــدة أو نطقه ــة الجدي ــوات اللغ ــاع أص س

الأم« )المصــدر نفســه: 123(.

عرض البيانات وتحليلها
اخترنــا مجموعتــن مــن الطالبــات وتتکــون کل منهــا مــن 26 طالبــة؛ فالمجموعــة الأولــی هــي 
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المجموعــة التجريبيــة التــي تــمّ  تدريــس الإمــاء العــربي لهــا و کل جلســة تســتغرق 90 دقيقــة 
ــة هــي المجموعــة الضابطــة  حيــث أملــت المعلمــة علــی الطالبــات حــوالي 20 دقيقــة، والثاني
ــة  ــي للغ ــج التعليم ــاً للبرنام ــا وفق ــة له ــة المألوف ــة التقليدي ــة بالطريق ــس العربي ــم تدري ــي ت الت

العربيــة في المــدارس الإيرانيــة. 
اســتمرّ تطبيــق المــروع عامــاً دراســياً کامــاً کــا تــمّ إجــراء اختباريــن علــی المجموعتــن 

التجريبيــة والضابطــة. 
يوضّــح الجــدول التــالي الإحصــاء الوصفــي لعــدد الأخطــاء الإملائيــة لــدی المجموعتــن 
مــن خــال إحصــاء وصفــي لــکل مــن الاختباريــن القبــي والبعــدي ترکيــزاً علــی الأخطــاء 
الناتجــة مــن عــدم تشــخيص مخــارج الحــروف واســتخدام »ال« وکتابــة الهمــزة علــی نحــو غــر 
صحيــح باعتبارهــا مــن الأخطــاء الدارجــة التــي لاحظتهــا المعلّمــة عنــد الطالبــات بالمــدارس:

 عدد الأخطاء في اختبار

الإملاء القبلي

 عدد الأخطاء في اختبار

الإملاء البعدي

المجموعة التجريبية 
17042)تشخيص مخارج الحروف(

المجموعة الضابطة )تشخيص مخارج 
163134الحروف(

9321المجموعة التجريبية )استخدام »ال«

8783المجموعة الضابطة  )استخدام »ال«(

4212المجموعة التجريبية  )کتابة الهمزة(

4541المجموعة الضابطة )کتابة الهمزة(

جدول الرقم 1 
الإحصاء الوصفي لأخطاء المجموعتين التجريبية والضابطة في اختبارين

حســب مــا يطلعنــا جــدول الرقــم 1 إن عــدد الأخطــاء الإملائيــة للمجموعتــن التجريبيــة 
والضابطــة في الاختبــار القبــي علــی التــوالي: 170 و163 في تشــخيص مخــارج الحــروف، 93 

و87 في اســتخدام »ال«، 42 و45 في کتابــة الهمــزة.
وقد تمثّلت عدد الأخطاء الإملائية هذه في الرسم البياني التالي بأنماطها المختلفة:
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الرسم البياني الرقم 1: عدد الأخطاء الإملائية لدی المجموعتين التجريبية والضابطة
في الاختبارين

حيــث نلاحــظ في الرســم أعــاه أنــه تختــصّ الأعــداد الفرديــة »1، 3، 5« بالمجموعــة 
التجريبيــة والأعــداد الزوجيــة »2، 4، 6« بالمجموعــة الضابطــة، والأعمــدة البيانيــة علــی 
ــروف  ــارج الح ــخيص مخ ــدم تش ــن ع ــة م ــة الناتج ــاء الإملائي ــدد الأخط ــد ع ــي 1 و2 تجسّ رقم
في الاختبــار القبــي )العمــود الأســود( والاختبــار البعــدي )العمــود الرمــادي( لــدی کلّ مــن 
المجموعتــن؛ کــا أن الأعمــدة المرســومة علــی رقمــي 3 و4 تبــنّ عــدد الأخطــاء الناتجــة مــن 
اســتخدام »ال«، والأعمــدة علــی رقمــي 5 و6 تمثّــل الأخطــاء الناتجــة مــن کتابــة الهمــزة لــدی 

ــة.  ــة والضابط ــن التجريبي المجموعت
و للتأکــد مــن تکافــؤ المجموعتــن مــن حيــث عــدد الأخطــاء في بدايــة الأمــر، تــمّ اختبــار 
ــاه قبــل إنجــاز مــروع  ــار الإمــاء القبــي الــذي أجرين ــع کاي Chi-square علــی اختب مربّ

البحــث ويوضّــح الجــدول الآتي نتائجــه:
جدول الرقم 2

 مستوی
الدلالة

Chi- quare 
مربع کاي

701/. 147/. تشخيص مخارج الحروف

655/. 200/.  «استخدام »ال
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748/. 103/. كتابة الهمزة

نتائج اختبار  Chi-square علی  اختبار الإملاء القبلي

ــن  ــر م ــة 701/. و655/. و748/. أکث ــتويات الدلال ــم 2 أن مس ــدول الرق ــظ في ج نلاح
05/. بمعنــی أنــه لا يوجــد فــرق ذو دلالــة أحصائيــة بــن المجموعتــن التجريبيــة والضابطــة 
مــن حيــث عــدد الأخطــاء في اختبــار الإمــاء القبــي بمتغيراتهــا المختلفــة أي: تشــخيص 
مخــارج الحــروف واســتخدام »ال« وکتابــة الهمــزة، ممــا يــدلّ علــی تکافــؤ المجموعتــن حيــث 

ســوّغ لنــا المقارنــة بينهــا. 
أمّــا البيانــات المرصــودة في جــدول الرقــم 1 للأخطــاء في اختبــار الإمــاء البعــدي فتبــنّ أن 
عــدد الأخطــاء للمجموعــة التجريبيــة والضابطــة علــی التــوالي 42 و134في تشــخيص مخــارج 

الحــروف، 21 و83 في اســتخدام »ال«، 12 و41 في کتابــة الهمــزة.   
بالنســبة لاختبــار الإمــاء البعــدي الــذي أجرينــاه علــی المجموعتــن في نهايــة العــام 
الــدراسي يوضّــح جــدول الرقــم 3 نتائــج اختبــار مربّــع کاي Chi-square عليــه تبيينــاً 
لمــدی فاعليــة تدريــس الإمــاء العــربي للمجموعــة التجريبيــة بالقيــاس إلــی المجموعــة 
ــه:  ــنّ أن ــالي تب ــدول الت ــة في الج ــع کاي Chi-square المتمثل ــار مربّ ــج اختب ــة؛ فنتائ الضابط
هــل يوجــد مــن فــرق ذي دلالــة إحصائيــة بــن عــدد الأخطــاء الإملائيــة لــدی المجموعتــن 

أم لا؟  
 مستوی
الدلالة

Chi-  square
مربع کاي

./0005 48/0191 تشخيص مخارج الحروف

./0005 36/962 «استخدام »ال

./0005 15/868 كتابة الهمزة

جدول الرقم 3
نتائج اختبار  Chi-square علی  اختبار الإملاء البعدي

ــة کلهــا 0005/.  ــار أن الجــواب نعــم؛ إذ تکــون مســتويات الدلال ــج الاختب تکشــف نتائ
وفقــاً للجــدول أعــاه وهــي أقــل مــن 05/. حيــث تطلعنــا أن هنــاك فرقــاً ذا دلالــة إحصائيــة 
بــن المجموعتــن مؤکّــدة علــی أنهــا ليســتا متکافئتــن وتشــر إلــی أن تدريــس الإمــاء العــربي 
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للمجموعــة التجريبيــة کان فاعــاً ومؤثــراً في تنميــة مهــارة الکتابــة بــا فيهــا مــن تقليــل 
الأخطــاء الإملائيــة الناتجــة مــن تشــخيص مخــارج الحــروف واســتخدام »ال« وکتابــة الهمــزة؛ 
إذ انخفــض عــدد أخطــاء الکتابــة لــدی المجموعــة التجريبيــة التــي تــمّ فيهــا تدريــس الإمــاء 
ــة  ــا في بداي ــود بينه ــؤ الموج ــاً بالتکاف ــك عل ــة وذل ــة الضابط ــدی المجموع ــا ل ــر مم ــربي أکث الع

الفصــل الــدراسي. 

النتائج
ــة  ــارة الکتاب ــة مه ــی تنمي ــربي عل ــاء الع ــس الإم ــة تدري ــدی فاعلي ــة م ــذه الدراس ــت ه تناول
لــدی الطلبــة الناطقــن بالفارســية في المــدارس الثانويــة الإيرانيــة فحاولــت للإجابــة عــن 

التســاؤلات التاليــة:
- مــا مــدی تأثــر تدريــس الإمــاء العــربي في تقليــل الأخطــاء الناتجــة مــن عــدم تشــخيص 

مخــارج الحــروف عنــد الکتابــة؟
- مــا مــدی تأثــر تدريــس الإمــاء العــربي في تقليــل  الأخطــاء الناتجــة مــن اســتخدام »ال« 

اســتخداماً غــر صحيــح عنــد الکتابــة؟
- ما مدی تأثير تدريس الإملاء العربي في تقليل الأخطاء الناتجة من کتابة الهمزة؟

فاتضــح مــن خــال التحليــل الإحصائــي للبيانــات المســجلة مــن درجــات اختبــار الإمــاء 
البعــدي أنــه ثمــة فــرق ذو دلالــة إحصائيــة بــن المجموعتــن التجريبيــة والضابطــة تــدلّ علــی 
فاعليــة تدريــس الإمــاء العــربي علــی تقليــل الأخطــاء الإملائيــة لــدی عينــة البحــث؛ حيــث 
ــجلة  ــرات المس ــن المتغ ــت في کل م ــورٌ ملف ــة تط ــة التجريبي ــد المجموع ــظ عن ــن الملاح کان م
ــة؛  ــد الکتاب ــة الاســتخدام الصحيــح لـــ»ال« والهمــزة عن أي مــدی تشــخيص الحــروف وکيفي
ــر في تمکــن  ــی حــد کب ــأن تدريــس الإمــاء العــربي يســاهم إل ــل هــذه النتيجــة ب يمکــن تحلي
ــة  ــات الإملائي ــة. إذ  أن التدريب ــة بالعربي ــه في الكتاب ــب أخطائ ــی تصوي ــراني عل ــدارس الإي ال
ــنّ في  ــة ذاکراته ــی تقوي ــات ،أدّت إل ــد الطالب ــی عن ــيم المعان ــة وتجس ــا الدقّ ــن تنميته ــاً ع فض
ــة وتصويــب الأخطــاء  ــارات العربي ــة الحــروف والعب الاحتفــاظ بالأســلوب الصحيــح لکتاب
الکتابيــة، فالمــدرّس الناجــح هــو الــذي يســتغل القــدرة المعرفيــة والحــواس البصريــة والســمعية 
للمتعلّمــن مــن خــال هــذه التدريبــات. علــی أســاس مــا تبــنّ في الدراســة الحــاضرة آنّ مــن 
الــرورة الاهتــام بــدور الإمــاء في تعليــم اللغــة العربيــة بالمــدارس الإيرانيــة ممــا يفتــح المجال 
أمــام المعلّمــن والباحثــن الکــرام لإلقــاء أضــواء علــی باقــي الجوانــب التعليميــة لهــذه القضيــة 

مــن خــال دراســاتهم المســتقبلية.     
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Abstract

Dictation is of utmost importance in teaching English and Persian 
languages in Iran, though it is usually neglected in teaching Arabic, 
and no specific course is usually dedicated to dictation in Arabic. Nor 
does any evidence exist on the Arabic teachers’ enthusiasm for using 
dictation in their classes. This may deprive the students of the benefits 
of Arabic dictation in their language education, as these merits are 
beyond mere correct spelling of words. The present study, hence, tries 
to use a quasi-experimental method to examine the effect of Arabic 
dictation on the Iranian high school students’ writing ability. For this 
purpose, 56 first grade high school students formed the experimental 
and control groups of the study. To test the homogeneity of the groups 
before the study started, a pre-test of dictation was given to both groups. 
Experimental group, then, received the treatment including dictation 
in every session of their classroom. Control group, on the other hand, 
learned Arabic grammar and practiced translation as is usual in typical 
Arabic classes. The procedure took a complete educational year to 
complete. The results of the study revealed a statistically significant 
difference between the dictation errors of the groups. They suggested 
the positive effect of dictation on the improvement of the learners’ 
writing ability and reduction of their writing errors.
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